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ประกาศคุณูปการ 

 
 วิทยานพินธ์ฉบับนี้ส าเร็จลงได้ดว้ยความกรุณาอย่างย่ิงจาก ผู้ช่วยศาสตราจารย์ 

ดร.มารศรี กลางประพันธ์ ประธานกรรมการท่ีปรึกษา ดร.สมเกียรติ พละจิตต์ กรรมการท่ี

ปรึกษาวิทยานพินธ์ ท่ีให้ความกรุณาเอาใจใส่ดูแล ให้ค าปรึกษา ค าแนะน า ตลอดจนให้

ความช่วยเหลือในการตรวจสอบ และปรับปรุงแก้ไขข้อบกพร่องตา่ง ๆ ส่งผลให้วิทยานพินธ์

ส าเร็จลุล่วงด้วยดี ผู้วิจัยรู้สกึซาบซึ้งในความเมตตา และขอขอบพระคุณมา ณ โอกาสนี้ 

 ขอขอบพระคุณ ผู้ช่วยศาสตราจารย์แจ่มจันทร์ สุวรรณรงค์ อาจารย์ ดร.ศุภกร 

ศรเพชร อาจารย์พิเศษสาขาวิจัยและพัฒนาการศึกษา นายสมคิด เรือนวงษ์ ผู้อ านวยการ 

โรงเรียนบ้านโสกก่ามนาตาไก้ นายสมพระเนตร ฝ่ายพงษา ผู้อ านวยการโรงเรียนบ้านดง

ชมพู นางประภัสสร อูปจันทร์ ครู วิทยฐานะช านาญการพิเศษ สาระการเรียนรู้ภาษาไทย  

โรงเรียนบ้านโสกก่ามนาตาไก้ ท่ีกรุณาเป็นผู้เชี่ยวชาญตรวจสอบและแก้ไขเคร่ืองมือต่าง ๆ  

ในการวิจัยคร้ังนี้ ตลอดจนให้ค าแนะน าให้ข้อคิดท่ีเป็นประโยชน์ตอ่ผู้วิจัย 

 ขอขอบพระคุณผู้อ านวยการโรงเรียนบ้านโนนส าราญ-ยางเรียน ส านักงานเขต

พ้ืนท่ีการศกึษาประถมศกึษาบึงกาฬ ท่ีอนุญาตให้ใช้นักเรียนในการหาคุณภาพเคร่ืองมือ 

และผู้อ านวยการโรงเรียนบ้านโสกก่ามนาตาไก้ ท่ีอนุญาตให้ใช้นักเรียนในการทดลองเก็บ

ข้อมูลในการวิจัย และขอบใจนักเรียนทุกคนท่ีมีสว่นร่วมในการวิจัยคร้ังนี้เป็นอย่างดี 

 ท่ีส าคัญท่ีสุด ขอขอบพระคุณบิดา มารดา และสมาชิกในครอบครัวทุกคน  

ท่ีให้การสนับสนุนและช่วยเหลือในทุก ๆ ด้าน คอยดูแลและให้ก าลังใจแก่ผู้วิจัยตลอดมา 

 คุณค่าและประโยชน์ของวิทยานิพนธ์ฉบับนี้ ขอมอบเป็นเคร่ืองบูชาพระคุณบิดา 

มารดา ครูอาจารย์ ท่ีได้อบรมสั่งสอนและสนับสนุนการศกึษาของข้าพเจ้าตัง้แตต่น้จน

ปัจจุบัน 
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มห
าวิท

ยา
ลัย
ราช

ภัฏ
สก
ลน

คร



บัญชีตาราง 

 

ตาราง                     หน้า 
 

    1  แบบประเมินความสอดคล้องระหว่างข้อสอบกับจุดประสงค์ 

    เชิงพฤติกรรม ...............................................................................     95 

    2  การหาประสิทธิภาพของสื่อ ............................................................... ...    107 

    3  แบบแผนการวิจัย .................................................................................    126 

    4   แสดงค่าดัชนีประสิทธิผล (E.I.) ของชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้ 

    แบบร่วมมือเทคนคิ STAD ร่วมกับการคิดแบบโยนิโสมนสิการ  

    (กลุ่มทดลอง) .................................................................................   144 

    5  แสดงค่าดัชนีประสิทธิผล (E.I.) ของชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้ 

    แบบปกติ (กลุ่มควบคุม) ..................................................................  145 

    6  เปรียบเทียบค่าเฉลี่ยความรับผิดชอบของนักเรียนท่ีเรียนโดยใช้ชุดฝึกทักษะ 

    ภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนคิ STAD ร่วมกับการคิดแบบ 

    โยนโิสมนสกิาร (กลุ่มทดลอง)  และนักเรียนท่ีเรียนโดยใช้ชุดฝึกทักษะ 

    ภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบปกติ (กลุ่มควบคุม)  ระหว่างก่อนเรียนและ 

    หลังเรียน .......................................................................................   146 

    7   เปรียบเทียบค่าเฉลี่ยการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนท่ีเรียนโดยใช้ชุดฝึกทักษะ 

    ภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนคิ STAD ร่วมกับการคิดแบบ 

    โยนโิสมนสกิาร (กลุ่มทดลอง)  และนักเรียนท่ีเรียนโดยใช้ชุดฝึกทักษะ 

    ภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบปกติ (กลุ่มควบคุม) ระหว่างก่อนเรียนและ 

    หลังเรียน ....................................................................................... .   147 

    8  เปรียบเทียบค่าเฉลี่ยผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของนักเรียนท่ีเรียนโดยใช้ชุดฝึก 

    ทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD ร่วมกับการคิด 

    แบบโยนโิสมนสกิาร (กลุ่มทดลอง)  และนักเรียนท่ีเรียนโดยใช้ชุดฝึกทักษะ 

    ภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบปกติ (กลุ่มควบคุม)  ระหว่างก่อนเรียนและ 

    หลังเรียน  ......................................................................................   148 

    

มห
าวิท

ยา
ลัย
ราช

ภัฏ
สก
ลน

คร



บัญชีตาราง (ต่อ) 

 

ตาราง                     หน้า 
 

 9  แสดงผลการเปรียบเทียบค่าเฉลี่ยคะแนนความรับผิดชอบระหว่างนักเรียน 

    ท่ีเรียนโดยใช้ชุดฝีกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนคิ  

    STAD ร่วมกับการคิดแบบโยนโิสมนสกิาร  (กลุ่มทดลอง) และนักเรียนท่ี 

    เรียนโดยใช้ชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบปกต ิ   

    (กลุ่มควบคุม) .................................................................................  149 

 10  แสดงผลการเปรียบเทียบค่าเฉลี่ยคะแนนการคิดวิเคราะห์ระหว่างนักเรียน 

    ท่ีเรียนโดยใช้ชุดฝีกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนคิ  

    STAD ร่วมกับการคิดแบบโยนโิสมนสกิาร  (กลุ่มทดลอง) และนักเรียนท่ี 

    เรียนโดยใช้ชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบปกต ิ   

    (กลุ่มควบคุม) ................................................................................   150 

   11  แสดงผลการเปรียบเทียบค่าเฉลี่ยคะแนนการคิดวิเคราะห์ระหว่างนักเรียน 

    ท่ีเรียนโดยใช้ชุดฝีกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนคิ  

    STAD ร่วมกับการคิดแบบโยนโิสมนสกิาร  (กลุ่มทดลอง)  และนักเรียนท่ี 

    เรียนโดยใช้ชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบปกต ิ   

    (กลุ่มควบคุม) .................................................................................   151 

   12  ผลการวิเคราะห์ความแปรปรวนทางเดียว  ของนักเรียนท่ีมีแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิ 

    ตา่งกันท่ีมีผลต่อค่าเฉลี่ยของคะแนนตัวแปรตามก่อนเรียนโดยใช้การ 

    วิเคราะห์ความแปรปรวนทางเดียว (One–way ANOVA)  

    ของกลุ่มทดลอง ............................................................................    152 

   13  ผลการเปรียบเทียบความรับผิดชอบ  การคิดวิเคราะห์  และผลสัมฤทธ์ิ 

    ทางการเรียนของนักเรียนชั้นประถมศกึษาปีท่ี  6  ท่ีมีระดับแรงจูงใจ 

    ใฝ่สัมฤทธ์ิต่างกันในกลุ่มนักเรียนท่ีเรียนรู้โดยใช้ชุดฝึกทักษะภาษาไทย 

    โดยการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD ร่วมกับการคิดแบบ 

    โยนโิสมนสกิาร  โดยใช้ความแปรปรวนร่วมพหคูณทางเดียว  

    (One–way MANCOVA)  .......................................……………………….....  153 

มห
าวิท

ยา
ลัย
ราช

ภัฏ
สก
ลน

คร



บัญชีตาราง (ต่อ) 

 

ตาราง                     หน้า 
 

 14  ผลการวิเคราะห์ความแปรปรวนทางเดียว  ของนักเรียนท่ีมีแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิ 

    ตา่งกันท่ีมีผลต่อค่าเฉลี่ยของคะแนนตัวแปรตามก่อนเรียนโดยใช้ 

    การวิเคราะห์ความแปรปรวนทางเดียว (One–way ANOVA) ของกลุ่มท่ี 

    เรียนรู้โดยใช้ชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบปกติ   

    (กลุ่มควบคุม) ................................................................................   154 

   15  ผลการเปรียบเทียบความรับผิดชอบ  การคิดวิเคราะห์  และผลสัมฤทธ์ิทาง 

    การเรียนของนักเรียนชั้นประถมศกึษาปีท่ี  6  ท่ีมีแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิ 

    ตา่งกัน  เม่ือเรียนรู้โดยใช้ชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบปกติ   

    (กลุ่มควบคุม)  โดยใช้การวิเคราะห์ ความแปรปรวนร่วมพหุคูณทางเดียว   

    (One–way MANCOVA) ................................….……………………………….   155 

 16  ผลการวิเคราะห์ความแปรปรวนร่วมทางเดียวของตัวแปรตาม  

    (One–way ANCOVA)  ความรับผิดชอบ  หลังเรียนของนักเรียนท่ีมี 

    แรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิต่างกัน  เม่ือเรียนโดยใช้ชุดฝึกทักษะการเรียนรู้ 

    แบบปกติ .................................................................................... ...   156 

   17  ผลการวิเคราะห์ความแปรปรวนร่วมทางเดียวของตัวแปรตาม  

    (One–way ANCOVA) การคิดวิเคราะห์  หลังเรียนของนักเรียนท่ีมีแรงจูงใจ 

    ใฝ่สัมฤทธ์ิต่างกัน  เม่ือเรียนโดยใช้ชุดฝึกทักษะการเรียนรู้แบบปกติ...   156 

   18  ผลการวิเคราะห์ความแปรปรวนร่วมทางเดียวของตัวแปรตาม  

    (One– way ANCOVA) ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน  หลังเรียนของนักเรียนท่ีมี 

    แรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิต่างกัน  เม่ือเรียนโดยใช้ชุดฝึกทักษะการเรียนรู้ 

    แบบปกติ.........................................................................................  157 

   19  ผลการเปรียบเทียบค่าเฉลี่ยความรับผิดชอบของนักเรียนท่ีมีแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิ 

    ตา่งกันเป็นรายคู่  เม่ือเรียนรู้โดยใช้ชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้ 

    แบบปกติ .......................................................................................   158 

 

มห
าวิท

ยา
ลัย
ราช

ภัฏ
สก
ลน

คร



บัญชีตาราง (ต่อ) 

 

ตาราง                     หน้า 
 

   20  ผลการเปรียบเทียบค่าเฉลี่ยการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนท่ีมีแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิ 

    ตา่งกันเป็นรายคู่  เม่ือเรียนรู้โดยใช้ชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้ 

    แบบปกติ.........................................................................................   158 

   21  ผลการเปรียบเทียบค่าเฉลี่ยผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของนักเรียนท่ีมีแรงจูงใจ 

    ใฝ่สัมฤทธ์ิต่างกันเป็นรายคู่  เม่ือเรียนรู้โดยใช้ชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดย 

    การเรียนรู้แบบปกต ิ ................................... ....................................   159 

   22  ค่าเฉลี่ยและส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐานของตัวแปรตาม  ความรับผิดชอบ   

    การคิดวิเคราะห์และผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน  ท่ีจ าแนกตามตัวแปรอิสระ 

    ชุดฝึกทักษะ ...................................................................................   160 

   23    ผลการวิเคราะห์ความแปรปรวน  ของคะแนนเฉลี่ย  ความรับผิดชอบ   

    การคิดวิเคราะห์และผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนระหว่างนักเรียนท่ีเรียน 

    โดยใช้ชุดฝึกทักษะการเรียนรู้  นักเรียนท่ีมีแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิระดับสูง   

    ปานกลางและต่ าในกลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุมโดยใช้สถิตทิดสอบ 

    โฮเทลลิ่งทีสแคว (Hotelling T2) .......................................................   162 

   24    ผลการวิเคราะห์ความแปรปรวนหลายตัวแบบสองทาง (Two–way MANCOVA) 

             ของคะแนนเฉลี่ยความรับผิดชอบ  การคิดวิเคราะห์และผลสัมฤทธ์ิ 

    ทางการเรียนทางการเรียนในการทดสอบปฏิสัมพันธ์ระหว่างชุดฝึกทักษะ 

    กับแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิ ....................................................................   163 

 25  การประเมินคุณภาพของชุดฝึกทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD 

    ร่วมกับการคิดแบบโยนิโสมนสิการ ท่ีสง่ผลตอ่ความรับผิดชอบ  

    การคิดวิเคราะห์และผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนกลุ่มสาระการเรียนรู้ 

    ภาษาไทย ชั้นประถมศกึษาปีท่ี 6.....................................................   223 

 26  การประเมินคุณภาพของชุดฝึกทักษะการเรียนรู้แบบปกติ ท่ีสง่ผลตอ่ 

     ความรับผิดชอบ การคิดวิเคราะห์และผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน  

     กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ชั้นประถมศกึษาปีท่ี 6 ..................   226 

มห
าวิท

ยา
ลัย
ราช

ภัฏ
สก
ลน

คร



บัญชีตาราง (ต่อ) 

 

ตาราง                     หน้า 
 

 27  ผลการประเมินความสอดคล้องของแบบวัดความรับผิดชอบ 

    กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ชั้นประถมศกึษาปีท่ี 6 

    โดยผู้เชี่ยวชาญ จ านวน 5 ท่าน ......................................................    230 

 28  ผลการประเมินความสอดคล้องของแบบวัดการคิดวิเคราะห์ 

    กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ชั้นประถมศกึษาปีท่ี 6 

    โดยผู้เชี่ยวชาญ จ านวน 5 ท่าน .......................................................   232 

 29  ผลการประเมินความสอดคล้องของแบบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน  

    ทางการเรียน กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ชั้นประถมศกึษาปีท่ี 6 

    โดยผู้เชี่ยวชาญ จ านวน 5 ท่าน .......................................................   234 

 30  ความสอดคล้องระหว่างความคิดเห็นกับสิ่งท่ีตอ้งการวัดแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิ 

     จ านวน 30 ข้อ โดยผู้เชี่ยวชาญ 5 คน ..............................................  236 

 31   ค่าความยากง่าย (P) และค่าอ านาจจ าแนก (R) ของแบบทดสอบวัด 

    ความรับผิดชอบทางการเรียน นักเรียนชั้นประถมศกึษาปีท่ี 6 ...........  238 

 32   ค่าความยากง่าย (p) และค่าอ านาจจ าแนก (r) ของแบบทดสอบวัด 

    การคิดวิเคราะห์ นักเรียนชั้นประถมศกึษาปีท่ี 6 ................................. 240 

 33   ค่าความยากง่าย (p) และค่าอ านาจจ าแนก (r) ของแบบทดสอบวัด 

     ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน นักเรียนชั้นประถมศกึษาปีท่ี 6 ..................... 242 

 34   ผลการเปรียบเทียบคะแนนความรับผิดชอบ การคิดวิเคราะห์และผลสัมฤทธ์ิ 

    ทางการเรียนก่อนและหลังเรียน  ของนักเรียนชั้นประถมศกึษาปีท่ี 6  

    ท่ีได้เรียนรู้โดยใช้ชุดฝึกทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD ร่วมกับ 

    การคิดแบบโยนโิสมนสกิาร ..............................................................  247 

 35  ผลการเปรียบเทียบคะแนนความรับผิดชอบ การคิดวิเคราะห์และผลสัมฤทธ์ิ 

    ทางการเรียนก่อนและหลังเรียน ของนักเรียนชั้นประถมศกึษาปีท่ี  6  

    ท่ีได้เรียนรู้โดยใช้ชุดฝึกทักษะการเรียนรู้แบบปกติ ...........................   249 

 

มห
าวิท

ยา
ลัย
ราช

ภัฏ
สก
ลน

คร



จ 
 

บัญชีภาพประกอบ 
 

ภาพประกอบ หน้า 
  

   1   กรอบแนวคิดของการวิจัย  …..…..………….……………………………………..………..... 12 

   2  ขั้นตอนการสร้างแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน .........................  

   3  กราฟแสดงผลการวิเคราะห์ปฏิสัมพันธ์ระหว่างตัวแปรอิสระด้าน 

  แรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิของนักเรียน  และตัวแปรอิสระชุดฝึกทักษะ 

  ท่ีมีผลต่อค่าเฉลี่ยของคะแนนความรับผิดชอบหลังเรียน  ………….…..……. 

   4  กราฟแสดงผลการวิเคราะห์ปฏิสัมพันธ์ระหว่างตัวแปรอิสระด้าน 

 แรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิของนักเรียน  และตัวแปรอิสระชุดฝึกทักษะ 

 ท่ีมีผลต่อค่าเฉลี่ยของคะแนนการคิดวิเคราะห์   …………………………....……… 

   5  กราฟแสดงผลการวิเคราะห์ปฏิสัมพันธ์ระหว่างตัวแปรอิสระด้าน 

 แรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิของนักเรียน  และตัวแปรอิสระชุดฝึกทักษะ 

 ท่ีมีผลต่อค่าเฉลี่ยของคะแนนผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน  ..…………………..…..    

 

  

    

93 

 

 

164 

 

 

165 

 

 

166 

 

 

มห
าวิท

ยา
ลัย
ราช

ภัฏ
สก
ลน

คร



ชื่อเรื่อง     การพัฒนาชุดฝกึทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบร่วมมือ 

     เทคนิค STAD รว่มกับการคิดแบบโยนิโสมนสิการ ที่สง่ผลตอ่ 
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บทคัดย่อ 

 การวิจัยครั้งนี้มีความมุง่หมายเพื่อ 1) พัฒนาชุดฝกึทักษะภาษาไทยโดยการ

เรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD ร่วมกับการคิดแบบโยนิโสมนสิการ ให้มีประสิทธิภาพ 

ตามเกณฑ์ 2) เปรียบเทียบความรับผดิชอบ การคิดวิเคราะห์ และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

ระหว่างก่อนเรียนและหลังเรียน 3) เปรียบเทียบความรับผดิชอบ การคิดวิเคราะห์ และ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปีที่ 6 ที่มแีรงจูงใจใฝส่ัมฤทธิ์แตกต่าง

กัน 4) เปรียบเทียบความรับผดิชอบ การคิดวิเคราะห์ และผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีน  

5) ศกึษาปฏิสัมพันธ์กันระหว่างตัวแปรชุดฝกึทักษะการเรียนรู้ 2 ชุด และตัวแปรแรงจูงใจ

ใฝ่สัมฤทธิ์ กลุ่มตัวอย่างเป็นนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 6 ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 

2557 โรงเรียนบ้านโสกก่ามนาตาไก้ ส านักงานเขตพืน้ที่การศกึษาประถมศกึษาบึงกาฬ  

จ านวน 2 หอ้งเรียน จ านวนนักเรียน 45 คน ช้ันประถมศกึษาปีที่ 6/1 จ านวน 23 คน         

เป็นกลุ่มทดลอง และช้ันประถมศึกษาปีที่ 6/2 จ านวน 22 คน เป็นกลุ่มควบคุม ได้มาโดย

การสุ่มแบบแบ่งกลุ่ม (Cluster Random Sampling) และการสุ่มอย่างง่าย (Simple Random 

Sampling) เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัยประกอบด้วย 1) ชุดฝกึทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้

แบบร่วมมือเทคนิค STAD ร่วมกับการคิดแบบโยนิโสมนสิการ 2) ชุดฝกึทักษะภาษาไทย

โดยการเรียนรูแ้บบปกติ 3) แบบทดสอบวัดความรับผดิชอบ 4) แบบทดสอบวัดการคิด

วิเคราะห์ 5) แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 6) แบบวัดแรงจูงใจใฝส่ัมฤทธิ์ สถิตทิี่

ใช้ในการวิเคราะหข์้อมูล ได้แก่ ค่าเฉลี่ย ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน ค่าดัชนปีระสิทธิผล 
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(Effectiveness Inbox : E.I.) สถิตทิดสอบค่าที (t-test for Dependent Samples, t-test for 

Independent Samples) การวิเคราะห์ความแปรปรวนทางเดียว (ANOVA) การวิเคราะห์

ความแปรปรวนร่วมพหุคูณ (MANCOVA) และวิเคราะห์ความแปรปรวนร่วมทางเดียว 

(ANCOVA) 

 ผลการวิจัยสรุปได้ดังนี้ 

  1. ค่าดัชนีประสิทธิผลของชุดฝกึทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบร่วมมือ

เทคนิคSTAD ร่วมกับการคิดแบบโยนิโสมนสิการ โดยรวมมีคา่เท่ากับ 0.70 และชุดฝกึ

ทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรูแ้บบปกติ มีคา่โดยรวมเท่ากับ 0.52 ซึ่งสูงกว่าเกณฑ์

มาตรฐานที่ก าหนดไว้ 

  2. ความรับผดิชอบ การคิดวิเคราะห์ และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของ

นักเรียนช้ันประถมศกึษาปีที่ 6 กลุ่มนักเรียนที่เรียนรู้โดยใช้ชุดฝกึทักษะภาษาไทยโดยการ

เรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD ร่วมกับการคิดแบบโยนิโสมนสิการ และกลุ่มที่เรียนรู้โดย

ใช้ชุดฝกึทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบปกติ หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมี

นัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

  3. ความรับผิดชอบ การคิดวิเคราะห์ และผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีน ของ

นักเรียนช้ันประถมศกึษาปีที่ 6 กลุ่มที่เรียนรูโ้ดยใช้ชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้

ร่วมมือเทคนิค STAD ร่วมกับการคิดแบบโยนิโสมนสิการ และกลุ่มที่เรียนรู้โดยใช้ชุดฝกึ

ทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรูแ้บบปกติ ก่อนเรียนไม่แตกต่างกัน แตห่ลังเรียน นักเรียนที่

เรียนรู้โดยใช้ชุดฝกึทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD ร่วมกับการคิด

แบบโยนิโสมนสิการ มีคะแนนเฉลี่ยความรับผดิชอบ การคิดวิเคราะห์ และผลสัมฤทธิ์

ทางการเรยีน สูงกว่านักเรียนที่เรียนรูโ้ดยใช้ชุดฝกึทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบปกติ 

อย่างมนีัยส าคัญทางสถิตทิี่ระดับ .05 

  4. ความรับผดิชอบ การคิดวิเคราะห์ และผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีน ของ

นักเรียนช้ันประถมศกึษาปีที่ 6 ที่เรยีนมีแรงจูงใจใฝส่ัมฤทธิ์ต่างกัน เมื่อเรยีนรู้โดยใช้ชุดฝกึ

ทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรูแ้บบร่วมมือเทคนิค STAD ร่วมกับการคิดแบบโยนิโส

มนสิการ และเรียนรูโ้ดยใช้ชุดฝกึทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบปกติ มีความแตกต่าง

กันอย่างมนีัยส าคัญทางสถิตทิี่ระดับ .05  

  5. ตัวแปรชุดฝกึทักษะการเรียนรู้ 2 แบบ คือ ชุดฝกึทักษะภาษาไทยโดย 

การเรียนรูแ้บบร่วมมือเทคนิค STAD ร่วมกับการคิดแบบโยนิโสมนสิการ และชุดฝกึ 
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ทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรูแ้บบปกติ และตัวแปรแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธิ์ซึ่งแบ่งเป็น  

3 ระดับ คือ ระดับสูง ปานกลาง และต่ า มีปฏิสัมพันธ์กัน ส่งผลต่อความรับผดิชอบ การ

คิดวิเคราะห์และผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนแตกต่างกันอย่างมนีัยส าคัญทางสถิติ 

ที่ระดับ .05 
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ABSTRACT 

 The purposes of this study were to : 1) develop the learning skill practice 

package in Thai language based on the cooperative learning of student Team 

Achievement Division (DTAD) technique with Yonisomanasikan thinking to meet the 

efficiency criteria, 2) compare the responsibility, analytical thinking, learning 

achievement between before and after learning, 3) compare the responsibility, 

analytical thinking and learning achievement of Prathomsuksa 6 students who had 

different learning achievement motivation, 4) compare responsibility, analytical thinking 

and learning achievement, and 5) study the interaction between the variance of two 

learning achievement motivation. The sampling group was Prathomsuksa 6 students in 

the second semester of academic year 2014 at Bansokekramnatakai School under the 

office of Beungkan Primary Educational Area. The 45 students obtained from 2 

classrooms which were 23 persons from class 6/1 (the experimental group) and 22 

persons from class 6/2 (the control group) using cluster random sampling and simple 

random sampling techniques. The instruments used in this research consisted of ; 1) 

the learning skill practice package in Thai language based on the cooperative learning 

of STAD technique with Yonisomanasikan thinking, 2) the learning skill practice 
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package in Thai language based on traditional learning, 3) the responsibility test,        

4) the analytical thinking test, 5) the learning achievement test, and 6) the learning 

achievement motivation teat. The data were analysis by means of mean, standard 

deviation, effectiveness index, t-test, Analysis of Variance (ANOVA) Multivariate 

Analysis of Covariance (MANCOVA), and Analysis of Covariance (ANCOVA). 

 The results of the study were as follow : 

  1. The effectiveness index of the learning skill practice package in Thai 

language based on the cooperative learning of STAD technique with Yonisomanasikan 

thinking, as a whole, was 0.70 and the learning skill package in Thai language based 

on the traditional learning, as a whole, was 0.52 which was higher than the set 

criteria. 

  2. The responsibility, the analytical thinking and learning achievement of 

Prathom suksa 6 student learning through the learning skill practice package in Thai 

language based on the cooperative learning of STAD technique with Yonisomanasikan 

thinking and based on the traditional learning after learning were higher than before at 

.05 level of significance. 

  3. The responsibility, the analytical thinking and learning achievement of 

Prathomsuksa 6 students learning through the learning through the learning skill 

practice package in Thai language based on the cooperative learning of STAD 

technique with Yonisomanasikan thinking and the students leaning through the 

traditional learning between before and after were not different. After learning, the 

students who had learnt the leaning skill practice package based on the cooperative 

learning of STAD technique with Yonisomanasikan thinking gained the mean of 

responsibility, analytical thinking and learning achievement more than the students 

who had learnt through the learning skill practice package based on the traditional 

learning at the .05 level of significance. 

  4. The responsibility, the analytical thinking and the learning 

achievement of Prathomsuksa 6 students with different learning achierement after 

learning through the learning skill practice package in Thai language based on the 

มห
าวิท

ยา
ลัย
ราช

ภัฏ
สก
ลน

คร



cooperative learning of STAD technique with Yonisomanasikan thinking and based on 

the traditional learning were different at the .05 level of significance. 

  5. The variances of two learning practice packages which were the one 

based on the cooperative learning of STAD technique with Yonisomanasikan thinking 

and the other one based on traditional which was divided into three levels (higher, 

moderate, low). This kind of interaction affected the students’ responsibility, the 

analytical thinking and the learning achievement statistically different at the .05 level 

of significance. 

 

 

Keyword :  Cooperative learning of STAD technique, Yonisomanasikan Thinking,  

  Traditional learning, Responsibility, Analytical thinking learning  

  achievement. 
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บทที่ 1 
 

บทน ำ 
 

ภูมิหลัง 
 

 แผนพัฒนาเศรษฐกิจและสังคมแห่งชาติฉบับที่ 10 (พ.ศ. 2550–2554)  

ได้ก าหนดยุทธศาสตรก์ารพัฒนาคุณภาพคนและสังคมไทยสู่สังคมแหง่ภูมปิัญญาและ 

การเรียนรูใ้ห้ความส าคัญกับการพัฒนาคนให้มคีุณธรรมน าความรู้ เกิดภูมคิุ้มกัน โดย

พัฒนาจิตใจ ควบคุมการพัฒนาการเรียนรู้ใหม้ีความรู้พืน้ฐานเขม้แข็ง มีทักษะชีวติพัฒนา

สมรรถนะ ทักษะของก าลังแรงงานให้สอดคล้องกับความตอ้งการ พร้อมก้าวสูโ่ลก 

ของการท างานและการแข่งขันอย่างมคีุณภาพ สร้างและพัฒนาก าลังคนที่เป็นเลิศ

โดยเฉพาะ การสร้างสรรค์นวัตกรรมและองค์ความรู้ ส่งเสริมให้คนไทยเกิดการเรียนรู้

อย่างตอ่เนื่องตลอดชีวติ (ส านักงานคณะกรรมการพัฒนาเศรษฐกิจและสังคมแห่งชาติ, 

2549, หนา้ 50) ซึ่งสอดคล้องกับพระราชบัญญัติการศึกษาแหง่ชาติ พ.ศ. 2542  

และที่แก้ไขเพิ่มเติม (ฉบับที่ 2) พ.ศ. 2545 มาตรา 22 กล่าวว่า การจัดการศกึษาต้อง 

ยึดหลักว่านักเรียนทุกคนมีความสามารถเรียนรู้และพัฒนาตนเองได้ และถือว่านักเรียน 

มีความส าคัญที่สุด กระบวนการจัดการศกึษาต้องสง่เสริมใหน้ักเรียนสามารถพัฒนา 

ตามธรรมชาติ และเต็มตามศักยภาพ และมาตรา 24 กล่าวว่า การจัดการเรียนรู้ให้

สถานศกึษาด าเนินการจัดเนื้อหาสาระและกิจกรรมให้สอดคล้องกับความสนใจและ 

ความถนัดของนักเรียนโดยค านงึถึงความแตกต่างระหว่างบุคคล ฝกึทักษะ กระบวนการคิด 

จัดกิจกรรมให้นักเรียนได้เรียนรู้จากประสบการณ์จริง ฝกึปฏิบัติใหท้ าได้ คิดเป็น ท าเป็น 

แก้ปัญหาเป็นรักการอ่านและเกิดการเรยีนรู้อย่างตอ่เนื่อง (ส านักงานคณะกรรมการ

การศกึษาแหง่ชาติ, 2547, หนา้ 13–14) 

  ในยุคของข้อมูลสารสนเทศแตล่ะวันมีขอ้มูลข่าวสารเข้ามามากมาย ข้อมูล

เหล่านีม้คีวามส าคัญ ถ้าคดิวิเคราะหไ์ม่เป็น อาจจะรับรู้ข้อมูลขา่วสารจ านวนมากผิดพลาด 

บุคคลจึงตอ้งรู้จักคิดวิเคราะห์ รู้จักแยกแยะสิ่งที่เป็นความจริงออกมาจากส่วนที่เป็นเท็จ  
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เพื่อจะได้ใชก้ารตัดสินใจอย่างฉลาด ดังนัน้การคิดวิเคราะห์จงึจ าเป็นอย่างยิ่งส าหรับ 

การด าเนินชีวติในปัจจุบัน (วนิช สุธารัตน, 2547, หน้า 123) การคิดวิเคราะหเ์ป็น

ความสามารถในการจ าแนกแยกแยะองค์ประกอบต่าง ๆ ของสิ่งหนึ่งซึ่งอาจจะเป็นวัตถุ 

สิ่งของ เรื่องราว หรอืเหตุการณ์ และหาความสัมพันธ์เชิงเหตุผลระหว่างองค์ประกอบ

เหล่านั้น เพื่อค้นหาสภาพความเป็นจรงิหรอืสิ่งที่ส าคัญของสิ่งที่ก าหนดนั้น (สุวิทย์ มูลค า, 

2547, หนา้ 9) การคิดวิเคราะห์จะเกิดขึ้นเมื่อต้องการท าความเข้าใจในสิ่งที่เกิดขึน้เมื่อเกิด

ความสงสัยในบางสิ่ง จงพยายามหาความสัมพันธ์เชิงเหตุผลมาอธิบายเหตุการณ์ที่เกิดขึ้น

ต้องการประเมินสิ่งต่าง ๆ เพื่อตัดสนิใจเลือกสิ่งที่เหมาะสมตามวัตถุประสงค์ที่ตัง้ไว้  

การคิดวิเคราะหต์้องใช้ความสามารถในการสังเกต ตคีวาม การสืบค้น การหาความสัมพันธ์

เชื่อมโยงที่ดี เพือ่คน้หาความเป็นไปของเรื่องนัน้ จงึจ าเป็นตอ้งมกีารพัฒนาความสามารถ

ของสมองในการคดิวิเคราะห์เพือ่ให้ได้ค าตอบทีถู่กต้อง ไม่ผิดพลาด (เกรียงศกัดิ ์ 

เจรญิวงศศั์กดิ,์ 2546, หนา้ 22) 

 ภาษาไทยมีความส าคัญอย่างยิ่งส าหรับคนไทยทุกคน การจัดการศกึษาตาม

แนวการปฏิรูปการศกึษาที่เน้นผู้เรียนเป็นส าคัญ ผูส้อนจงึตอ้งปรับปรุงรูปแบบการจัด 

การเรียนรูข้องผูเ้รียนใหส้อดคล้องกับแนวพระราชบัญญัติการศกึษาแหง่ชาติ พ.ศ. 2542  

แก้ไขเพิ่มเติม (ฉบับที่ 2) พ.ศ. 2545 โดยวางแนวการจัดการเรียนการสอนเน้นผูเ้รียน 

เป็นส าคัญ จัดสถานการณ์และบรรยากาศการเรียน การสอน ใหผู้เ้รียนได้ใช้ภาษาไทยให ้

มากที่สุดและมีความเข้าใจในการอา่นภาษาไทย รวมทั้งจัดกิจกรรมที่ผสมผสานการอ่าน 

การเขียน และสะกดค า เป็นพืน้ฐานการเรียนภาษาไทยส าหรับมาตรฐานต้อนต้น ซึ่งเป็น

การพัฒนา การฟัง พูด อ่าน และเขียนที่ถูกต้องตามหลักภาษาไทยโดยมีจุดประสงค์ 

การเรียนรู้เพื่อสามารถพูด ฟัง สนทนา เป็นภาษาไทยที่ถูกต้อง โดยเฉพาะการสื่อสาร

ความเป็นลายลักษณ์อักษร เป็นเครื่องก่อใหเ้กิดความเจริญก้าวหน้าในการเรียน การคิด 

การประกอบอาชีพและการถ่ายทอดวัฒนธรรม ซึ่งเป็นเอกลักษณ์ของชาติไทย สิ่งส าคัญ 

ในการอ่าน คือ ความสามารถเข้าใจสิ่งทีอ่าน และมีความรับผดิชอบต่อการอ่าน 

 จากรายงานผลการประเมินคูณภาพการศกึษาระดับชาติ (O-Net) ได้สรุปข้อมลู

การประเมินคุณภาพการศกึษาของนักเรียนสังกัดส านักงานเขตพืน้ที่การศกึษาประถมศกึษา

บึงกาฬ ในปีการศึกษา 2555 พบว่า ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทยของนักเรียน

ระดับช้ันประถมศึกษาปีที่ 6 อยู่ในระดับพอใช้ คือได้คะแนนเฉลี่ยร้อยละ 48.25 ซึ่งไม่ถึง

ร้อยละ 50  และถือว่าอยู่ในเกณฑต์่ ากว่าระดับส านักงานคณะกรรมการการศกึษา 
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ขั้นพื้นฐาน และต่ ากว่าระดับประเทศ และผลการทดสอบวิชาภาษาไทยของนักเรียนช้ัน

ประถมศึกษาปีที่ 6 โรงเรียนบ้านโสกก่ามนาตาไก้ ได้คะแนนเฉลี่ย 38.41 อยู่ในระดับ

ปรับปรุง ซึ่งต่ ากว่าระดับเขตพืน้ที่การศกึษา และต่ ากว่าการศกึษาขั้นพื้นฐาน (ส านักงาน

เขตพื้นที่การศกึษาประถมศึกษาบึงกาฬ, 2555, หนา้ 12) ซึง่เมื่อวิเคราะห์รายละเอียดของ

ปัญหา พบว่า นกัเรียนคิดวิเคราะห์ในสถานการณต์่าง ๆ ไม่ได้และขาดความรับผิดชอบ 

ในการรว่มกิจกรรมการเรยีนรู้  

 จากสภาพปัญหาดังกล่าว มีวธิจัีดการเรียนการสอนวิชาภาษาไทยเพื่อพัฒนา 

การคดิวิเคราะห์ และความรับผิดชอบ พบว่ามกีารสอนหลายวิธีทีช่่วยพัฒนาการคิด

วเิคราะห์ และความรับผดิชอบ เชน่ การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมอืเทคนิค STAD เป็นวิธี

สอนแนวทางหนึ่ง ทีจ่ะชว่ยแก้ปัญหาในการฝกึใหนั้กเรียนเกิดการเรียนรู้ได้ด้วยตนเอง  

เน้นนักเรียนเป็นส าคัญเริ่มจากนักเรียนเป็นผู้คิดปัญหา ลงมือปฏิบัติ หาทาง แก้ปัญหาที่

เกิดขึน้ โดยมีครูคอยกระตุ้น แนะน าให้ค าปรึกษาอย่างใกล้ชิด จนได้เป็นผลงานแลว้จงึ

จัดท าเป็นรายงานวิธีด าเนินการและน าเสนอผลงาน  ซึ่งสอดคล้องกับ Slavin (1987, p. 8) 

กล่าวว่าการเรียนแบบร่วมมือกัน คือการสอนรูปแบบหนึ่งซึ่งนักเรียนท างานรว่มกันเป็น

กลุ่มเล็ก ๆ ตามปกติกลุ่มละ 4 คน และการจัดกลุ่มตอ้งค านึงถึงความสามารถของ

นักเรียน เชน่ นักเรียนที่มีความสามารถสูง 1 คน ความสามารถปานกลาง 2 คน และ

ความสามารถต่ า 1 คน โดยสมาชกในกลุ่มจะต้องช่วยกันท างาน รับผิดชอบและช่วยเหลอื

เกี่ยวกับการเรียนซึ่งกันและกัน 

 การเรียนแบบร่วมมือเทคนิค STAD ของ Slavin (1995, p. 4) วิธีนีเ้ป็นการเรียน

ที่ครูเปิดโอกาสใหผู้้เรียนที่มีความสามารถในการเรียนแตกต่างกันมาท างานรว่มกันเป็น

กลุ่มย่อยโดยมีเป้าหมายของกลุ่มรว่มกัน ช่วยเหลือซึ่งกันและกันในภาวะงานที่แต่ละคน

ได้รับมอบหมาย เพื่อความส าเร็จของกลุ่ม การท างานเป็นกลุ่ม ใชเ้วลา 1-2 คาบ  

ในการสอนบทหนึ่ง ๆ นักเรียนได้ลงมือปฏิบัติดว้ยตนเองโดยการอา่นและศกึษาใบงาน

ร่วมกันกับเพื่อนสมาชก เอกสารที่ใช้ในขั้นนี้คอืใบงานและกระดาษค าตอบกลุ่มละ 2 ใบ 

ส าหรบักลุ่มหนึ่ง ๆ ในขณะเรียน สมาชิกในกลุ่มจะต้องเรียนรู้เนือ้หานั้น ๆ ใหเ้ข้าใจและ

ช่วยกันท างานในวันแรกของการเรียน ครูจะอธิบายถึงความหมายของการท างานแบบ

รว่มมอืและเทคนิคต่าง ๆ ในการเรียน นักเรียนทุกคนต้องรบัผิดชอบในการท าให้เพื่อน

สมาชิกทุกคนเรียนรู้เนื้อหาใหก้ระจ่างนกัเรียนจะเสร็จสิ้นงานที่ได้รับมอบหมายได้เมื่อ

สมาชิกทุกคนในกลุ่มเรยีนรู้เนือ้หานั้น ๆ จนกระจ่างแล้ว นักเรียนควรจะขอความช่วยเหลือ
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จากเพือ่นในกลุ่มก่อนทจะถามครู นักเรียนในกลุ่มควรพูดคุยปรึกษากันเบา ๆ ครูคอย

กระตุน้ให้นักเรียนได้ทราบกฎ และให้จัดกลุ่มอย่างรวดเร็วไม่ท าเสียงดังรบกวนผู้อืน่ให้เวลา

ประมาณ 5 นาที ในการตั้งช่ือกลุ่ม แจกใบงานกระดาษค าตอบ (กลุ่มละ 2 ชุด) ในกลุ่ม

แลกเปลี่ยนความคิด อธิบายโต้ตอบ แบ่งใชอุ้ปกรณ์รว่มกัน  ให้สมาชิกแตล่ะคนอธิบาย

ค าตอบแทนที่จะเป็นการตรวจค าตอบ เมื่อเกิดข้อขัดแย้งให้ใชห้ลักประชาธิปไตย 

ตรวจสอบผลงานและค าตอบของกลุ่มก่อนน าส่งครู สมาชิกทุกคนต้องยอมรับผดิชอบ

ผลงานกลุ่มเสมือนงานของตน เนน้ให้นักเรียนทราบว่า พวกเขาจะจบบทก็ต่อเมื่อแน่ใจว่า

สมาชิกแตล่ะคนในกลุ่มท าคะแนนทดสอบได้ร้อยละ 100  ต้องแนใ่จว่านักเรียนศึกษา

เนือ้หาในใบงานจริง ๆ ไม่ใช่ถือไว้เฉย ๆ ดังนัน้จงึเป็นสิง่ส าคัญที่นักเรียนต้องมี

กระดาษค าตอบ เพือ่เอาไว้ตรวจสอบค าตอบของตนเองและของสมาชิกในขณะเรียน 

ผูเ้รียนอธิบายค าตอบกันด้วย แทนที่จะเป็นเพียงการตรวจค าตอบจากกระดาษค าตอบ

เท่านัน้  ผูเ้รียนมีค าถามควรให้ถามสมาชิกก่อนที่จะถามครู  บทบาทของครู คอื สังเกต

และประเมินพฤติกรรม การท างานกลุ่ม โดยเดินดูทุกกลุ่มและให้การช่วยเหลือ เมื่อจ าเป็น 

นอกจากนี ้ครอูาจจะมีการซักถามกลุ่มเพือ่ตรวจสอบความเข้าใจเกีย่วกับสิง่ทีเ่รียนไปจัด

วา่เป็นขั้นที่นักเรียนน าความรู้ทีไ่ด้รับไปใช ้

 เพราะเหตุนี ้การเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD จงึเป็นวิธีการที่ส าคัญ

ประการหนึ่งของการเรยีนเป็นกลุ่ม การช่วยเหลอืกันในกลุ่ม เป็นการฝกึทักษะทางสังคม

ใหก้ับผู้เรียน ท าให้มองเห็นคุณค่าของการร่วมมือกันในการแสดงออกทางการเรียนรูม้ากขึ้น 

ซึ่งรูปแบบการเรียนที่มนีักเรียนเป็นศูนย์กลางนีน้่าจะเหมาะสมกับการพัฒนา ความรับผดิชอบ 

การคิดวิเคราะห ์และผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีน ท าให้นักเรียนเก่ง ปานกลางและอ่อน 

ร่วมมือกันท างาน ท าให้นักเรียนเกิดความเข้าใจ ซึ่งจะท าให้นักเรียนประสบผลส าเร็จ 

ในการเรียนวิชาอื่นมากขึ้นด้วย 

 นอกจากนี ้ผูว้ิจัยยังได้น าวิธีการคิดแบบโยนิโสมนสิการมาใช้ร่วมกับการเรียนรู้

แบบร่วมมือเทคนิค STAD ด้วย ซึ่งโยนิโสมนสิการ หมายถึง การท าในใจให้แยบคาย 

กล่าวคือ การพิจารณาอย่างรอบคอบถี่ถ้วน ทางพุทธศาสนาถอืว่ามีคุณค่าเท่ากับความ 

ไม่ประมาท ซึ่งเป็นแหลง่รวมแห่งธรรมฝ่ายดีหรอื “กุศลธรรม” ทั้งปวง การใช้ความคิด 

ถูกวิธี ความรูจ้ักคิด คิดเป็น คอื ท าในใจโดยแยบคาย การใชค้วามคิดถูกวิธี คอื          

การกระท า ในใจโดยแยบคาย มองสิ่งทั้งหลายด้วยความคิดพิจารณาสืบค้นถึงต้นเค้า   

สาวหาเหตุผลจนตลอดสายแยกแยะออกพิเคราะหด์ูด้วยปัญญาที่คิดเป็นระเบียบและโดย 

มห
าวิท

ยา
ลัย
ราช

ภัฏ
สก
ลน

คร



5 

อุบายวิธีให้เห็นสิ่งนั้น ๆ หรือปัญหาน้ัน ๆ ตามสภาวะและตามความสัมพันธ์แห่งเหตุปัจจัย 

ซึ่งมีวธิีการคิดแยกย่อยออกเป็น 10 วิธี ได้แก่ วิธีคิดแบบสืบสาวหาสาเหตุปัจจัย (หรอืคิด

แบบสืบสวน) วิธีคิดแบบแยกแยะสว่นประกอบ (หรอืการคิดเชงิวิเคราะห)์ วิธีคิดแบบ

สามัญลักษณ์ (หรอืแบบรู้เท่าทันธรรมดา) วิธีคิดแบบอริยสัจ (หรอืกระบวนการแก้ปัญหา)  

วิธีคิดแบบอรรถธรรมสัมพันธ์ (หรอืคิดตามหลักการและความมุ่งหมาย) วิธีคิดแบบเห็น

คุณโทษและทางออก (หรอืข้อดี ข้อเสียและทางเลือก) วิธีคิดแบบคุณค่าแท้และคุณค่า

เทียม วิธีคิดแบบปลุกเร้าคุณธรรม วิธีคิดแบบเป็นปัจจุบัน วิธีคิดแบบวิภัชชวาท เป็นวิธีคิด 

 การคิดทั้งสบิวิธีนีส้ามารถใช้รว่มกันได้และจะช่วยใหม้ีความถูกต้องในการคิด 

มากขึ้น ซึ่งในการวิจัยครั้งนี้ผูว้ิจัยมคีวามมุง่หมายเพื่อน ามาเป็นตัวแปรอิสระ เพื่อช่วย 

ในการพัฒนาตัวแปรตาม ความรับผิดชอบ การคิดวิเคราะห์ และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  

ดังนัน้ ผูว้ิจัยจึงเลือกวิธีที่เหมาะสม จ านวน 5 วิธี ได้แก่ 1) วิธีคิดแบบสืบสาวเหตุปัจจัย  

2) วิธีคิดแบบอริยสัจ 3) วิธีคิดแบบอรรถธรรมสัมพันธ์ 4) วิธีคิดแบบเห็นคุณโทษและ

ทางออก 5) วิธ ีคิดแบบวิภัชชวาท 

 การเรียนรูแ้บบเทคนิค STAD และการคิดแบบโยนิโสมนสิการ จึงเป็นวิธีการที่

ส าคัญประการหนึ่งของการเรียนเป็นกลุ่ม การช่วยเหลือกันในกลุ่ม เป็นการฝึกทักษะทาง

สังคมให้กับผูเ้รียน ท าให้มองเห็นคุณค่าของการรว่มมือกันในการแสดงออกทางการเรียนรู้

มากขึ้น ซึ่งรูปแบบการเรียนที่มนีักเรียนเป็นศูนย์กลางนี้น่าจะเหมาะสมกับการสอนการคิด

วิเคราะห์ภาษาไทย ท าให้นักเรียนเก่ง ปานกลางและอ่อนร่วมมอืกัน คิดวิเคราะห์และ

ท างานร่วมกันเพื่อท ากิจกรรมในขณะเรยีนและหลังการเรียน ท าให้นักเรียนเกิดความเข้าใจ

ในสิ่งที่เรียนมากยิ่งขึน้ อันจะท าให้นักเรียนประสบผลส าเร็จในการเรียนวิชาอื่นมากขึน้ด้วย 

 จากข้อดีของการเรยีนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD และการคิดแบบ 

โยนิโสมนสิการผูว้ิจัยจึงสนใจที่จะน าวธิีการเรยีนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD และการคิด

แบบโยนิโสมนสิการไปทดลองสอนทักษะการสอน ภาษาไทย เพื่อความเข้าใจของนักเรียน

ช้ันประถมศึกษาปีที ่6 เพือ่ศกึษาพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน การคิดวิเคราะห ์และ

ความรบัผดิชอบระหว่างชุดฝกึทักษะการเรียนรูแ้บบร่วมมอืเทคนิค STAD ร่วมกับการคิด

แบบโยนิโสมนสิการ ภาษาไทย ส าหรับนักเรียนช้ันประถมศกึษาปีที่ 6 ทั้งนีเ้พือ่น า

ผลการวิจัยที่ได้มาเป็นแนวทางในการพิจารณาเลือกวิธีสอนที่เหมาะสมและมีประสิทธิภาพ

สูงสดุต่อไป 
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ค ำถำมกำรวจิัย 
 

 ในการวิจัยครั้งนี้ผูว้ิจัยได้ก าหนดค าถามการวิจัยไว้ดังนี้ 

  1. ชุดฝกึทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรูแ้บบร่วมมือเทคนิค STAD ร่วมกับ 

การคิดแบบโยนิโสมนสิการ และชุดฝกึทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรูแ้บบปกติ ที่ผู้วิจัย

สร้างและพัฒนาขึน้มีประสิทธิผลตามเกณฑ์หรอืไม่ อย่างไร 

  2. ความรับผดิชอบ การคิดวิเคราะห์ และผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีน 

ของนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปีที่ 6 ที่เรยีนโดยชุดฝกึทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้ 

แบบร่วมมือเทคนิค STAD ร่วมกับการคิดแบบโยนิโสมนสิการ และชุดฝกึทักษะภาษาไทย 

โดยการเรียนรูแ้บบปกติ หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรยีนหรอืไม่ อย่างไร 

  3. ความรับผิดชอบของนักเรียนช้ันประถมศกึษาปีที่ 6 หลังเรยีนรู้ด้วยชุดฝกึ

ทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรูแ้บบร่วมมือเทคนิค STAD รว่มกับการคิดแบบ 

โยนิโสมนสิการ และชุดฝกึทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรูแ้บบปกติ หลังเรยีนแตกต่างจาก 

ก่อนเรียนหรอืไม่ อย่างไร 

  4. การคิดวิเคราะห ์ของนักเรียนช้ันประถมศกึษาปีที่ 6 หลังเรยีนรู้ด้วย

ชุดฝกึทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรูแ้บบร่วมมอืเทคนิค STAD ร่วมกับการคิดแบบ  

โยนิโสมนสิการ และชุดฝกึทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรูแ้บบปกติ หลังเรยีนแตกต่างจาก 

ก่อนเรียนหรอืไม่ อย่างไร 

  5. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 6 หลังเรียนรู้

ด้วยชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรูแ้บบร่วมมือเทคนิค STAD ร่วมกับการคิด 

แบบโยนิโสมนสิการ และชุดฝกึทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบปกติ หลังเรียน แตกต่าง

จากก่อนเรียนหรอืไม่ อย่างไร 

  6. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน การคิดวิเคราะห ์และความรับผิดชอบของ

นักเรียนช้ันประถมศกึษาปีที่ 6 ที่มแีรงจูงใจใฝส่ัมฤทธิ์ แตกต่างกัน (สูง ปานกลาง และต่ า) 

หลังเรยีนรู้ดว้ยชุดฝกึทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรูแ้บบร่วมมือเทคนิค STAD ร่วมกับ 

การคิดแบบโยนิโสมนสิการ และชุดฝกึทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรูแ้บบปกติ  

มีความแตกต่างกันหรอืไม่ อย่างไร 
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  7. ปฏิสัมพันธ์กันระหว่างตัวแปรชุดฝึกทักษะการเรียนรู้ทั้ง 2 ชุด คือ 

ชุดฝกึทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรูแ้บบร่วมมอืเทคนิค STAD ร่วมกับการคิดแบบ 

โยนิโสมนสิการ และชุดฝกึทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบปกติ และตัวแปรแรงจูงใจ 

ใฝ่สัมฤทธิ์ระดับสูง ปานกลางและต่ า ที่สง่ผลตอ่ความรับผดิชอบ การคิดวิเคราะห์  

และผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีน มีความปฏิสัมพันธ์กันหรือไม่ อย่างไร 

 

ควำมมุ่งหมำยของกำรวิจัย 
 

 ในการวิจัยครั้งนี้ผูว้ิจัยได้ก าหนดความมุ่งหมายของการวิจัย ไว้ดังนี้ 

  1. เพื่อพัฒนาการจัดการเรียนรู้ กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย โดยใช้ 

ชุดฝกึทักษะภาษาไทยการเรียนรูแ้บบร่วมมือเทคนิค STAD ร่วมกับทักษะการคิดแบบ

โยนิโสมนสิการ และมีประสิทธิผลตามเกณฑ์มาตรฐาน 

  2. เพื่อเปรียบเทียบความรับผดิชอบ การคิดวิเคราะห์ และผลสัมฤทธิ์

ทางการเรยีน ระหว่างก่อนเรียนและหลังเรียน ของนักเรียนช้ันประถมศกึษาปีที่ 6 

ในกลุ่มที่เรียนโดยใช้ชุดฝกึทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD ร่วมกับ

การคิดแบบโยนิโสมนสิการ และกลุ่มที่เรียนด้วยชุดฝกึทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้ 

แบบปกติ 

  3. เพื่อเปรียบเทียบความรับผดิชอบ ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 6  

หลังเรยีนรู้ด้วยชุดฝกึทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรูแ้บบร่วมมือเทคนิค STAD ร่วมกับ 

การคิดแบบโยนิโสมนสิการ และทีเ่รียนรู้ดว้ยชุดฝกึทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบปกติ 

 4. เพื่อเปรียบเทียบการคิดวิเคราะห์ ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 6  

หลังเรยีนรู้ด้วยชุดฝกึทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรูแ้บบร่วมมือเทคนิค STAD ร่วมกับการ

คิดแบบโยนิโสมนสิการ และที่เรยีนรู้ด้วยชุดฝกึทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบปกติ 

 5. เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หลังเรียนรู้ด้วยชุดฝึกทักษะ 

ภาษาไทยโดยการเรียนรูแ้บบร่วมมือเทคนิค STAD ร่วมกับการคิดแบบโยนิโสมนสิการ  

ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 6 และที่เรยีนด้วยชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้ 

แบบปกติ 

  6. เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน การคิดวิเคราะหแ์ละความรับผดิชอบ

ของนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปีที่ 6 ที่มแีรงจูงใจใฝส่ัมฤทธิ์ แตกต่างกัน หลังเรยีนรู้ด้วย
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ชุดฝกึทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรูแ้บบร่วมมอืเทคนิค STAD ร่วมกับการคิดแบบ           

โยนิโสมนสิการ และชุดฝกึทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรูแ้บบปกติ 

  7. เพื่อศกึษาปฏิสัมพันธ์กันระหว่างตัวแปรชุดฝกึทักษะการเรียนรู้ ซึ่งมี 2 ชุด 

คือชุดฝกึทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรูแ้บบร่วมมือเทคนิค STAD ร่วมกับการคิดแบบ

โยนิโสมนสิการ และชุดฝกึทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรูแ้บบปกติ และตัวแปรแรงจูงใจ 

ใฝ่สัมฤทธิ์ ซึ่งแบ่งเป็น 3 ระดับ คือ แรงจูงใจใฝส่ัมฤทธิ์ระดับสูง ปานกลาง และต่ า ที่สง่ผล

ต่อความรับผดิชอบ การคิดวิเคราะห์ และผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีน 

 

สมมตฐิำนของกำรวิจัย 
 

 ในการวิจัยครั้งนี้ผูว้ิจัยได้ตั้งสมมตฐิานการวิจัย ไว้ดังนี้ 

  1. การจัดการเรียนรู้โดยใช้ชุดฝกึทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบร่วมมือ

เทคนิค STAD ร่วมกับการคิดแบบโยนิโสมนสิการ และชุดฝกึทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้

แบบปกติ ที่ผู้วจิัยสร้างและพัฒนาขึ้นมปีระสิทธิผล มากกว่า 0.50 

  2. ความรับผดิชอบ การคิดวิเคราะห์ และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

ของนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปีที่ 6 ที่เรยีนโดยใช้ชุดฝกึทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรูแ้บบ

ร่วมมือเทคนิค STAD ร่วมกับการคิดแบบโยนิโสมนสิการ และชุดฝกึทักษะภาษาไทยโดย

การเรียนรูแ้บบปกติ หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน 

  3. ความรับผิดชอบของนักเรียนช้ันประถมศกึษาปีที่ 6 ที่เรยีนโดยชุดฝกึ

ทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD ร่วมกับการคิดแบบ 

โยนิโสมนสิการ และชุดฝกึทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรูแ้บบปกติ มีความแตกต่างกัน 

  4. การคิดวิเคราะห์ของนักเรียนช้ันประถมศกึษาปีที่ 6 ที่เรยีนด้วยชุดฝึก

ทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรูแ้บบร่วมมือเทคนิค STAD ร่วมกับการคิดแบบ 

โยนิโสมนสิการ และชุดฝกึทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรูแ้บบปกติ มีความแตกต่างกัน 

 5. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ของนักเรียนชัน้ประถมศึกษา ปีที่ 6 ทีเ่รียนรู้ 

ด้วยชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรูแ้บบร่วมมือเทคนิค STAD ร่วมกับการคิดแบบ

โยนิโสมนสิการ และชุดฝกึทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรูแ้บบปกติ มีความแตกต่างกัน   

  6. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน การคิดวิเคราะห ์และความรับผิดชอบของ

นักเรียนช้ันประถมศกึษาปีที่ 6 ที่มแีรงจูงใจใฝส่ัมฤทธิ์แตกต่างกัน เมื่อเรียนรู้ดว้ยชุดฝกึ
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ทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรูแ้บบร่วมมอืเทคนิค STAD ร่วมกับการคิดแบบ 

โยนิโสมนสิการ และชุดฝกึทักษะภาษาไทยการเรียนรู้แบบปกติ มีความแตกต่างกัน 

  7. ปฏิสัมพันธ์กันระหว่างตัวแปรชุดฝึกทักษะการเรียนรู้ ซึ่งม ี2 ชุด คือ 

ชุดฝกึทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรูแ้บบร่วมมอืเทคนิค STAD ร่วมกับการคิด 

แบบโยนิโสมนสิการ และชุดฝกึทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรูแ้บบปกติ และตัวแปร

แรงจูงใจใฝ่สัมฤทธิ์ซึ่งแบ่งเป็น 3 ระดับ คือ แรงจูงใจใฝ่สัมฤทธิ์ระดับสูง ปานกลาง  

และต่ า ที่สง่ผลตอ่ความรับผดิชอบ การคิดวิเคราะห์ และผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีน  

มีความแตกต่างกัน 

 

ขอบเขตกำรวิจัย   
 

 การวจิัยครั้งนี้ผูว้ิจัยได้ก าหนดขอบเขตของการวิจัย ดังนี ้

  1. ประชำกรและกลุ่มตัวอย่ำง 

   1.1 ประชากร ได้แก่ นักเรียนช้ันประถมศกึษาปีที่ 6 ของโรงเรียนในกลุ่ม

โรงเรียนต้องโสกก่าม อ าเภอเซกา จังหวัดบึงกาฬ ส านักงานเขตพืน้ที่การศกึษาประถมศกึษา

บึงกาฬ ภาคเรียนที่ 2 ปีการศกึษา 2557 จ านวน 9 โรงเรียน จ านวน 12 หอ้ง มีนักเรียน 

ทั้งหมด 220 คน  

   1.2 กลุ่มตัวอย่าง ได้แก่ นักเรียนช้ันประถมศกึษาปีที่ 6 ของโรงเรียน 

บ้านโสกก่ามนาตาไก้ ส านักงานเขตพืน้ที่การศกึษาประถมศึกษาบึงกาฬ ภาคเรียนที่ 2                 

ปีการศึกษา 2557 จ านวน 2 หอ้งเรียน จ านวนนักเรียนทั้งหมด 45 คน ซึ่งเป็นห้องเรียน

ตามสภาพจริง (Intact group) ที่ได้มาโดยการสุ่มแบบแบ่งกลุ่ม (Cluster random sampling) 

โดยการจับสลาก และสุม่เข้ารับการทดลองโดยการสุ่มอย่างง่าย (Simple random 

sampling) ได้กลุ่มตัวอย่าง จ านวน 2 คือ 

    กลุ่มที่ 1 นักเรียนช้ันประถมศกึษาปีที่ 6/1 ได้รับการสอนโดยใช้ชุดฝกึ

ทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรูแ้บบร่วมมือเทคนิค STAD ร่วมกับการคิดแบบ                  

โยนิโสมนสิการ จ านวน 23 คน (กลุ่มทดลอง) 

    กลุ่มที ่2 นักเรียนช้ันประถมศกึษาปีที่ 6/2 ได้รับการสอนโดยใช้ชุดฝกึ

ทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรูแ้บบปกติ จ านวน 22 คน (กลุ่มควบคุม) 
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  2. ตัวแปรที่ใช้ในกำรวิจัย 

   2.1 ตัวแปรอิสระ (Independent variable) ได้แก่ 

    2.1.1 ชุดฝกึทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรูแ้บบร่วมมือเทคนิค STAD 

ร่วมกับการคิดแบบโยนิโสมนสิการ 

    2.1.2 ชุดฝกึทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรูแ้บบปกติ 

    2.1.3 แรงจูงใจใฝส่ัมฤทธิ์ (Achievement motivation) แบ่งเป็น 3 ระดับ 

ได้แก่ 

     2.1.3.1 ระดับสูง 

     2.1.3.2 ระดับปานกลาง 

     2.1.3.3 ระดับต่ า 

   2.2 ตัวแปรตาม (Dependent variable) ได้แก ่

    2.2.1 ความรับผดิชอบ 

    2.2.2 การคิดวิเคราะห์ 

    2.2.3 ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

 

กรอบแนวคดิในกำรวิจยั  

 

 ในการวิจัยครั้งนี้ ผูว้ิจัยได้ศึกษาสภาพการจัดการเรียนรู้กลุ่มสาระการเรียนรู้

ภาษาไทย เอกสารงานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD      

จาก Slavin, (1995) และ สุวิทย์ มูลค า และอรทัย มูลค า (2546, หน้า 176) การคิดแบบ  

โยนิโสมนสิการ จาก พระพรหมคุณาภรณ์ (ประยุทธ์ ปยุตฺโต.) (2555, หนา้ 45-129)  

ซึ่งเป็นกิจกรรมที่ชว่ยฝึกทักษะในด้านต่าง ๆ เช่น ความรับผิดชอบ การคิดวิเคราะห์ อกีทั้ง

ยังส่งผลต่อการพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนของผู้เรียน ผูว้ิจัยจึงก าหนดกรอบแนวคิด

ของการวิจัย 

 เพื่อด าเนนิการวิจัยใหไ้ด้ตามจุดมุ่งหมายที่ตั้งไว้ ผูว้ิจัยได้กรอบแนวคิดครั้งนี้ 

โดยเริ่มจากการจัดกิจกรรมการเรียนรูร้่วมมอืเทคนิค STAD ผูว้ิจัยได้เลือกขั้นตอนการ

เรียนรู้มา จ านวน 5 ขัน้ตอน ได้แก่ 1) การน าเสนอสิ่งที่ต้องเรียน 2) การท างานเป็นกลุ่ม 

3) การทดสอบย่อย 4) คะแนนพัฒนาการของนักเรียนแต่ละคน 5) การรับรองผลงานของ

กลุ่มและศกึษาวิธีการคิดแบบโยนิโสมนสิการ ซึ่งม ี10 วิธี และผูว้ิจัยได้คัดเลือกมา  
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จ านวน 5 วิธี ได้แก่ 1) วิธีคิดแบบสืบสาวเหตุปัจจัย 2) วิธีคิดแบบอริยสัจ 3) วิธีคิด 

แบบอรรถธรรมสัมพันธ์ 4) วิธีคิดแบบเห็นคุณโทษและทางออก 5) วิธีคิดแบบวิภัชชวาท 

จากนั้นได้น าแนวคิดเหล่านั้นมาใช้ในการวิจัยครั้งนี้ โดยผูว้ิจัยได้น าแนวคิดดังกล่าวมา

พัฒนาชุดฝกึทักษะเพื่อใช้ในการจัดกิจกรรมการเรยีนการสอน ซึ่งได้แก่ การพัฒนา 

ชุดฝกึทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรูแ้บบร่วมมอืเทคนิค STAD ร่วมกับการคิดแบบ   

โยนิโสมนสิการ และชุดฝกึทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรูแ้บบปกติ ที่สง่ผลต่อความ

รับผิดชอบ การคิดวิเคราะห์และผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีน กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย  

ช้ันประถมศกึษาปีที่  6 ตัวแปรจัดประเภท คือ แรงจูงใจใฝส่ัมฤทธิ์ ซึ่งแบ่งออก เป็น 3 ระดับ 

ได้แก่ ระดับสูง ระดับปานกลาง และระดับต่ า ทั้งนีต้้องการทราบว่า ชุดฝกึทักษะที่

พัฒนาขึ้นน ามาจัดกิจกรรมการเรียนการสอนกับนักเรียนที่มีความสามารถต่างกันแล้ว 

ส่งผลตอ่ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน การคิดวิเคราะห์ และความรับผิดชอบของนักเรียน

หรอืไม่ อย่างไร 

 จากการทบทวนทฤษฎีและงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง ผูว้ิจัยได้สรุปกรอบแนวคิด 

ของการวิจัย ดังภาพประกอบ 1 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 ตัวแปรอิสระ 

 

 

 

ตัวแปรตำม 

กำรเรียนรู้แบบร่วมมอืเทคนคิ  

STAD ม ี5 ขัน้ตอน 

1. การน าเสนอสิ่งท่ีต้องเรียน 

2. การท างานเป็นกลุ่ม 

3. การทดสอบยอ่ย 

4. การตรวจสอบคะแนน

พัฒนาการของนักเรียน แตล่ะคน 

5. การรับรองผลงานของกลุ่ม 

วิธีคดิแบบโยนิโสมนสิกำร  

ผู้วิจัยน ำมำ 5 วิธ ี

1. วิธีคดิแบบสบืสาวเหตุปัจจัย 

2. วิธีคดิแบบอริยสัจ 

3. วิธีคดิแบบอรรถธรรมสัมพันธ์ 

4. วิธีคดิแบบเห็นคุณโทษ 

    และทางออก 

5. วิธีคดิแบบวภิัชชวาท 
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ภาพประกอบ 1 กรอบแนวคิดในการวิจัย 

นิยำมศัพท์เฉพำะ  
 

 1. ชุดฝกึทักษะ หมายถึง สื่อการสอนทีผู่ว้ิจัยสร้างขึน้รวมไว้เป็นชุดเพื่อให้

นักเรียนได้ปฏิบัติและสร้างประสบการณเ์ป็นการกระตุ้นให้นักเรียนมีความกระตอืรอืร้น

ชุดฝึกทักษะภำษำไทยโดยกำรเรียนรู้แบบรว่มมอืเทคนิค 

STAD ร่วมกับกำรคิดแบบโยนิโสมนสิกำร 

มขีั้นตอนการจัดกิจกรรม ดังนี้ 

1. การน าเสนอสิ่งท่ีต้องเรียน โดยวิธีคดิแบบสบืสาวเหตุปัจจัยหรือ   

วธีิคดิแบบแยกแยะส่วนประกอบ 

2. การท างานเป็นกลุ่มโดยใชว้ธีิคิดแบบอริยสัจ 

3. การทดสอบยอ่ย (คะแนนฐาน) โดยใชว้ธีิคดิแบบอรรถธรรม 

สัมพันธ์ 

4. การตรวจสอบคะแนนพัฒนาการของนักเรียนโดยใช้วิธีคดิ 

แบบเห็นคุณโทษและทางออก 

5. การรับรองผลงานของกลุ่ม โดยใชว้ธีิคดิแบบวภิัชชวาท 

1. ความรับผิดชอบ 

2. การคิดวิเคราะห ์

3. ผลสัมฤทธ์ิ 

    ทางการเรียน 

ชุดฝึกทักษะภำษำไทยโดยกำรเรียนรู้แบบปกติ 

มขีั้นตอนในการจัดกจิกรรม ดังนี้ 

1. ขั้นน าเข้าสูบ่ทเรียน 

2. ขั้นการสอน 

3. ขั้นปฏบัิตกิิจกรรมย่อย 

4. ขั้นสรุป 

5. ขั้นประเมินผล 

แรงจูงใจใฝส่ัมฤทธิ ์

1. ระดับสูง 

2. ระดับปานกลาง 

3. ระดับต่ า 
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และดึงดูดความสนใจของนักเรียน ซึ่งจะใช้ควบคู่ไปกับการเรียน ท าให้นักเรียนเกิดการ

พัฒนาทักษะความรูค้วามเข้าใจในบทเรียนมากยิ่งขึน้ 

 2. การเรียนรูแ้บบร่วมมอืเทคนิค STAD หมายถึง การเรียนรู้แบบร่วมมือ 

อีกรูปแบบหนึ่ง ที่แบ่งผูเ้รียนที่มีความสามารถแตกต่างกันออกเป็นกลุ่มเพื่อท างานรวมกัน 

กลุ่มละประมาณ 4-5 คน โดยก าหนดให้สมาชิกของกลุ่มได้เรียนรู้ในเนือ้หาสาระที่ผูส้อน

จัดเตรียมไว้แล้วท าการทดลองความรู้ โดยการทดสอบย่อยคะแนนที่ได้จากการทดลองของ

สมาชิกแตล่ะคนน าเอามาบวกเป็นคะแนนรวมของทีมเป็นคะแนนฐาน ผูส้อนจัดท าแผนการ

จัดการเรยีนรู้ที่มีกิจกรรมการเรียนรู้ที่ใช้เทคนิคเสริมแรง เชน่ ให้รางวัล ค าชมเชย เป็นต้น 

สมาชิกจะต้องมกีารก าหนดเป้าหมายร่วมกันชว่ยเหลอืซึ่งกันและกันเพื่อความส าเร็จ 

ของกลุ่ม มีการทดสอบหลังการเรียนรูเ้พื่อให้ทราบผลการพัฒนาของแตล่ะคน 

 3. การคิดแบบโยนิโสมนสิการ หมายถึง การใชค้วามคิดที่ถูกวิธีคือการท าในใจ

โดยแยบคาย การคิดอย่างมีวิธี เพื่อที่จะให้เข้าถึงความจริง สอดคล้องกับแนวสัจจะ ท าให้

หยั่งรูส้ภาวะ ลักษณะ และสามัญลักษณะของสิ่งทั้งหมด การคิดเป็นระเบียบตามแนว

เหตุผล ในการวิจัยครั้งนี้ ผู้วิจัยได้คัดเลือกมาจ านวน 5 วิธี ได้แก่ 

  3.1 วิธีคิดแบบสืบสาวเหตุปัจจัย (หรอืคิดแบบสืบสวน) วธิีคิดแบบนีค้ือ  

การคิดแบบหาสาเหตุที่ท าใหเ้กิดผลหรอืเกิดเหตุการณ์ ว่ามีอะไรเป็นปัจจัยท าให้เกิดและมี

ความสัมพันธ์กันอย่างไร เหมอืนกับต ารวจหาสาเหตุที่เกิดเหตุร้าย หรอืนักวิจัยหาสาเหตุ

ต่าง ๆ ที่ท าให้เกิดน้ าท่วม 

  3.2 วิธีคิดแบบอริยสัจ (หรือกระบวนการแก้ปัญหา) โดยวิเคราะห์ ปัญหา 

(ทุกข์) หาสาเหตุของปัญหา (สมุทัย) ก าหนดวัตถุประสงค์หรอืเป้าหมายในการแก้ปัญหา 

(นิโรธ) และก าหนอวิธีการแก้ปัญหา (มรรค) โดยคิดแบบเป็นคู่ คือ วิเคราะหห์าปัญหา 

และสาเหตุพร้อมกัน เมื่อได้ปัญหาและสาเหตุแลว้น าปัญหาที่ได้มาก าหนดเป้าหมาย 

และน าสาเหตุมาก าหนดเป็นแผนงาน โครงการ และกิจกรรมเพื่อแก้ปัญหาจนบรรลุ

เป้าหมายที่ตัง้ไว้ 

 

  3.3 วิธีคิดแบบอรรถธรรมสัมพันธ์ (หรือคิดตามหลักการและความมุ่งหมาย) 

ธรรม แปลว่า หลักการ ความดีงาม หลักปฏิบัติที่ดี ส่วน อรรถ นั้นแปลว่า ความมุ่งหมาย 

วัตถุประสงค์ ประโยชน์ที่ต้องการ วิธีคิดแบบนีเ้ป็นการคิดให้สอดคล้องสัมพันธ์กันระหว่าง

หลกัการที่ดีและวัตถุประสงค์ที่ถูกต้อง ท าให้เกิดประโยชน์ที่ตอ้งการ 
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  3.4 วิธีคิดแบบเห็นคุณโทษและทางออก (หรือ ขอ้ดี ข้อเสียและทางเลือก) 

วิธีนีใ้ช้ร่วมกับวิธีอื่นด้วย เป็นการแยกแยะสิ่งที่มอียู่ตามปกติ มองให้เห็นข้อเสีย สิ่งที่ด ี 

สิ่งที่ไม่ด ีสิ่งที่เป็นคุณ สิ่งที่เป็นโทษ และเลอืกท า เลือกปฏิบัติแต่สิ่งที่ดี สิ่งที่เป็นคุณ  

สิ่งที่เป็นโทษ และเลือกท าเลือกปฏิบัติแต่สิ่งด ีสิ่งที่เป็นคุณ และหลีกเลี่ยงสิ่งไม่ดี  

สิ่งที่เป็นโทษ จากสิ่งที่มอียู่ เห็นอยู่ 

  3.5 วิธีคิดแบบวิภัชชวาท เป็นวิธีคิดประกอบกับการใชค้ าพูดหรอืการพูด 

โดยสรุปแล้วคล้ายกับน าวิธีคิดที่กล่าวมาแล้วข้างต้นมาน าเสนอใหไ้ด้รูต้ามที่ได้คิดจ าแนก 

แยกแยะ คิดเป็นเหตุเป็นผล คิดตามล าดับขั้นตอน คดิเป็นประเด็น 

 4. ชุดฝกึทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรูแ้บบร่วมมือเทคนิค STAD ร่วมกับ 

การคิดแบบโยนิโสมนสิการ หมายถึง สื่อการเรียนรูท้ี่สร้างขึ้นและรวมไว้เป็นชุดเพื่อให้

นักเรียนได้ฝกึปฏิบัติและสร้างประสบการณ์ใหน้ักเรียน ซึ่งจะใช้ควบคู่ไปกับการเรียน 

การสอน การเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD ซึ่งจะแบ่งนักเรียนออกเป็นกลุ่ม กลุ่มละ  

4-5 คน คละกัน ในแต่ละกลุ่มจะมีนักเรียนที่มคีวามสามารถเก่ง ปานกลาง และอ่อนคละกัน 

โดยก าหนดให้ใชก้ารคิดแบบโยนิโสมนสิการในการท ากิจกรรม โดยมีกิจกรรมการเรียนรู้  

5 ขั้น 

 5. ชุดฝกึทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบปกติ หมายถึง สื่อการสอนที่รวมไว้

เป็นชุดเพื่อใหน้ักเรียนได้ปฏิบัติ ใช้ประกอบการเรียนรู้แบบปกติ โดยมีกิจกรรมการเรียนรู ้ 

5 ขั้น 

 6. ความรับผดิชอบ หมายถึง พฤติกรรมความมุ่งมั่นตั้งใจที่จะกระท าสิ่งใด 

สิ่งหนึ่งที่ได้รับมอบหมายหรืออยู่ในหน้าที่ทั้งต่อตนเอง และครอบครัวให้บรรลุเป้าหมาย

หรอืท าให้งานประสบความส าเร็จ ตรงตามเวลาที่ก าหนดและมีคุณภาพ วัดได้จาก

แบบทดสอบวัดความรับผดิชอบแบบปรนัยชนดิเลือกตอบ 4 ตัวเลือก จ านวน 30 ข้อ  

และแบบสังเกตพฤติกรรมโดยใช้มาตราส่วนประมาณค่า 3 ระดับ ที่ผู้วิจัยสร้างขึ้น  

 7. การคิดวิเคราะห ์หมายถึง การรู้จักแยกแยะเรื่องราวหรอืเหตุการณ์ 

และหาความสัมพันธ์เชิงเหตุผลระหว่างองค์ประกอบเหล่านั้น สามารถอธิบาย จ าแนก     

จัดกลุ่ม และเปรียบเทียบองค์ประกอบของเหตุการณ์ สถานการณ์ ดา้นความส าคัญ   

ด้านความสัมพันธ์ และหลักการของเหตุการณ์ วัดได้จากแบบทดสอบด้านการคิดวเิคราะห์ 

แบบปรนัยชนดิเลือกตอบ 4 ตัวเลือก จ านวน 30 ข้อ ที่ผูว้ิจัยสร้างขึ้น 
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 8. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีน หมายถึง คะแนนความรูค้วามสามารถ และทักษะที่

เกิดขึ้นในตัวของผูเ้รียน 6 ด้าน ได้แก่ ด้านความจ า ด้านความเข้าใจ ดา้นการน าไปใช้ ด้าน

การวิเคราะห ์ด้านการสังเคราะห ์และการประเมินค่า วัดได้จากการตอบแบบทดสอบ

วัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนที่ผู้วจิัยสร้างขึ้นเป็นแบบปรนัยชนดิเลือกตอบมี 4 ตัวเลือก 

จ านวน 40 ข้อ ที่ผูว้ิจัยสร้างขึน้ตามเนื้อหาและตัวชี้วัด หน่วยการเรียนรู้  

 9. แรงจูงใจใฝส่ัมฤทธิ์ หมายถึง แรงผลักดันที่ท าให้บุคคลผูห้นึ่งมีความ

ปรารถนาที่จะท าสิ่งใดสิ่งหนึ่งให้ประสบความส าเร็จ เมื่อมีอุปสรรคก็จะพยายามมุง่มั่น 

ท าสิ่งนั้นเพื่อให้ลุล่วงตามเป้าหมาย วัดโดยแบบวัดแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธิ์ 3 ด้าน ได้แก่ 

ด้านความทะเยอทะยานในการเรียน ด้านการวางแผนในการเรียนและด้านความกระตอืรอืร้น

ในการเรียน จ านวน 30 ข้อ เป็นแบบมาตราส่วนประมาณค่า 3 ระดับ ที่ผูว้ิจัยสร้างขึน้  

เพื่อแบ่งระดับแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธิ์ ระดับสูง ปานกลางและต่ า 

 10. ดัชนีประสิทธิผล หมายถึง การบรรลุตามวัตถุประสงค์หรอืเป้าหมายที่ 

พึงปรารถนาหรอืเป็นไปตามที่คาดหวังไว้ ซึ่งก็คือ ประสิทธิผล พิจารณาจากการน าผลการ

เปรียบเทียนผลการเรียนก่อนและหลังเรียน เพื่อให้เห็นการพัฒนา การหาดัชนีประสิทธิผล 

ในการวิจัยครั้งนี้ ผูว้ิจัยด าเนินการหาดัชนีประสิทธิผลตามแนวคิดของ Goodman, Fletcher 

and Schneider.  

 11. นักเรียน หมายถึง ผูท้ี่ก าลังศกึษาอยู่ช้ันประถมศึกษาปีที่ 6 โรงเรียนในกลุ่ม

โรงเรียนบ้านต้องโสกก่าม ส านักงานเขตพืน้ที่การศกึษาประถมศึกษาบึงกาฬ  

 12. กลุ่มทดลอง หมายถึง นักเรียนช้ันประถมศกึษาปีที่ 6/1 ที่เรยีนรู้โดยใช้ 

ชุดฝกึทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบร่วมมอืเทคนิค STAD ร่วมกับการคิดแบบ        

โยนิโสมนสิการ 

 13. กลุ่มควบคุม หมายถึง นักเรียนช้ันประถมศกึษาปีที่ 6/2 ที่เรยีนรู้โดยใช้ 

ชุดฝกึทักษะการเรียนรู้ภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบปกติ 
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บทที ่2 
 

เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 
 

 การวิจัยคร้ังนี้เป็นการวิจัยเพ่ือพัฒนาชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนแบบ

ร่วมมือเทคนคิ STAD ร่วมกับการคิดแบบโยนโิสมนสกิาร ท่ีสง่ผลตอ่ความรับผิดชอบ  

การคิดวิเคราะห์และผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน กลุ่มสาระการเรียนรู้วิชาภาษาไทย  

ชั้นประถมศกึษาปีท่ี 6 ผู้วิจัยได้ศึกษาค้นคว้าเอกสารและงานวิจัยท่ีเกี่ยวข้องโดยแบ่งเป็น

หัวข้อ ดังนี้ 

  1. หลักสูตรแกนกลางการศกึษาขั้นพืน้ฐาน พุทธศักราช 2551 

  1.1 หลักการของหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพืน้ฐาน 

  1.2 สมรรถนะท่ีส าคัญของผู้เรียน 

  1.3 คุณลักษณะอันพึงประสงค์หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน 

  1.4 หลักการจัดหลักสูตรสาระการเรียนรู้ภาษาไทย 

   1.4.1 ความส าคัญของภาษาไทย 

   1.4.2 ธรรมชาตแิละลักษณะเฉพาะของภาษาไทย 

   1.4.3 วิสัยทัศน์การเรียนรู้ 

   1.4.4 สาระและมาตรฐานการเรียนรู้ 

   1.4.5 คุณภาพผู้เรียนเม่ือจบชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6 

   1.4.6 ตัวชี้วัดและสาระการเรียนรู้แกนกลาง 

   1.4.7 เนื้อหาท่ีใช้ในการวิจัย 

  2. แนวคิด หลักการ ชุดฝึกทักษะ 

   2.1 ความหมายของชุดฝึกทักษะ 

   2.2 ความส าคัญของชุดฝึกทักษะ 

   2.3 ลักษณะท่ีดขีองชุดฝึกทักษะ 

   2.4 หลักการสร้างชุดฝึกทักษะ 

   2.5 ขั้นตอนการฝึกทักษะ 

   2.6 การหาประสิทธิภาพของชุดฝึกทักษะ 
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  3. การเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนคิ STAD 

   3.1 ความหมายของการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนคิ STAD  

   3.2 หลักการและแนวคิดเกี่ยวกับการเรียนเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนคิ 

STAD 

   3.3 การจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ 

   3.4 องค์ประกอบของการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD 

   3.5 ขั้นตอนการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนคิ STAD 

  4. การคิดแบบโยนโิสมนสิการ 

   4.1 ความหมายของแนวคิดแบบโยนโิสมนสกิาร 

   4.2 ความส าคัญของโยนโิสมนสกิาร 

   4.3 วิธีคิดแบบโยนโิสมนสกิาร 

  5. ชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนคิ STAD  

ร่วมกับการคิดแบบโยนิโสมนสิการ 

   5.1 ความหมายของชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบร่วมมือ 

เทคนคิ STAD ร่วมกับการคิดแบบโยนิโสมนสกิาร 

   5.2 องค์ประกอบของชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบร่วมมือ 

เทคนคิ STAD ร่วมกับการคิดแบบโยนิโสมนสกิาร 

   5.3 ขั้นตอนการเรียนรู้ 

  6. ความรับผิดชอบ 

   6.1 ความหมายและขอบข่ายของความรับผิดชอบ 

   6.2 ความส าคัญของความรับผิดชอบ 

   6.3 พฤติกรรมท่ีแสดงความรับผิดชอบ 

   6.4 การปลูกฝังความรับผิดชอบ 

  7. การคิดวิเคราะห์ 

  7.1 ความหมายของการคิดวิเคราะห์ 

  7.2 การสอนให้คิดวิเคราะห์ 

  7.3 องค์ประกอบท่ีเกี่ยวข้องกับการคิดวิเคราะห์ 

   7.4 ทฤษฎีเกี่ยวกับการคิดวิเคราะห์ 

   7.5 วิธีวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห์ 
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  8. ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 

   8.1 ความหมายของผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 

   8.2 แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 

   8.3 คุณภาพของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 

   8.4 ขั้นตอนการสร้างแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 

   8.5 การวัดและประเมินผลการเรียนภาษาไทย 

  9. แรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิ 

   9.1 ความหมายของแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิ 

   9.2 ลักษณะของผู้ท่ีมีแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิสูง 

   9.3 บทบาทของครูในการส่งเสริมแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิของนักเรียน 

   9.4 การวัดแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิ 

  10. ดัชนีประสิทธิผล 

  11. การวิเคราะห์ความแปรปรวนพหุคูณ 

  12. งานวิจัยท่ีเกี่ยวข้อง 

   12.1 งานวิจัยในประเทศ 

   12.2 งานวิจัยตา่งประเทศ 

 

หลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 
 

 1. หลักการของหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน  

การจัดการศกึษาขั้นพ้ืนฐานเพ่ือให้เป็นไปตามนโยบายการจัดการศกึษา 

ของประเทศได้ก าหนดหลักการของหลักสูตรแกนกลางการศกึษาขั้นพ้ืนฐาน ดังนี้  

(กระทรวงศกึษาธิการ, 2551, หนา้ 4-5) 

  1. เป็นหลักสูตรการศกึษาเพ่ือเป็นเอกภาพของชาติ มีจุดหมายและ 

มาตรฐานการเรียนรู้ เป็นเป้าหมายส าหรับพัฒนาเด็กและเยาวชนให้มีความรู้ ทักษะ  

เจตคติ และคุณธรรมบนพ้ืนฐานของความเป็นไทยควบคู่กับความเป็นสากล 

  2. เป็นหลักสูตรการศกึษาเพ่ือปวงชน ท่ีประชาชนทุกคนมีโอกาสได้รับ 

การศกึษาอย่างเสมอภาคและมีคุณภาพ 
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  3. เป็นหลักสูตรการศกึษาท่ีสนองการกระจายอ านาจ ให้สังคมมีสว่นร่วม 

ในการจัดการศกึษาให้สอดคล้องกับสภาพและความตอ้งการของท้องถิ่น 

  4. เป็นหลักสูตรการศกึษาท่ีมีโครงสร้างยืดหยุ่นท้ังด้านสาระการเรียนรู้ 

เวลาและการจัดการเรียนรู้ 

  5. เป็นหลักสูตรการศกึษาท่ีเน้นผู้เรียนเป็นส าคัญ 

  6. เป็นหลักสูตรการศกึษาส าหรับการศกึษาในระบบ นอกระบบ  

และตามอัธยาศัย ครอบคลุมทุกกลุ่มเป้าหมาย สามารถเทียบโอนผลการเรียนรู้  

และประสบการณ์ 

 หลักสูตรแกนกลางการศกึษาขั้นพ้ืนฐาน มุ่งพัฒนาผู้เรียนให้เป็นคนดี มีปัญญา 

มีความสุข มีศักยภาพในการศกึษาตอ่ และประกอบอาชีพ จึงก าหนดเป็นจุดหมาย  

เพ่ือให้เกิดกับผู้เรียนเม่ือจบการศกึษาขั้นพื้นฐาน ดังนี้ 

  1. มีคุณธรรม จริยธรรม และค่านยิมท่ีพึงประสงค์ เห็นคุณค่าของตนเอง  

มีวินัย และปฏิบัตตินตามหลักธรรมของพระพุทธศาสนา หรือศาสนาท่ีตนนับถือ  

ยึดหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง 

  2. มีความรู้อันเป็นสากลและมีความสามารถในการสื่อสาร การคิด  

การแก้ปัญหา การใช้เทคดนโลยี และมีทักษะชีวิต 

  3. มีสุขภาพกายและสุขภาพจิตท่ีดี มีสุขนิสัย และรักการออกก าลังกาย 

  4. มีความรักชาติ มีจิตส านกึในความเป็นพลเมืองไทยและพลโลก ยึดม่ันใน 

วิถีชีวิตและการปกครองตามระบอบประชาธิปไตยอันมีพระมหากษัตริย์ทรงเป็นประมุข 

  5. มีจิตส านกึในการอนุรักษ์วัฒนะรรมและภูมิปัญญาไทย การอนุรักษ์ 

และพัฒนาสิ่งแวดล้อม มีจิตสาธารณะท่ีมุ่งท าประโยชน์และสร้างสิ่งท่ีดงีามในสังคม  

และอยู่ร่วมกันในสังคมอย่างมีความสุข 

 2. สมรรถนะส าคัญของผู้เรียน 

 หลักสูตรแกนกลางการศกึษาขั้นพ้ืนฐาน มุ่งพัฒนาผู้เรียนให้มีคุณภาพ 

ตามมาตรฐานการเรียนรู้ ซึ่งการพัฒนาผู้เรียนให้บรรลุมาตรฐานการเรียนรู้ท่ีก าหนดนัน้ 

จะช่วยให้ผู้เรียนเกิดสมรรถนะส าคัญ 5 ประการ ดังนี้ (กระทรวงศกึษาธิการ, 2551,  

หนา้ 6-8) 

  1. ความสามารถในการสื่อสาร เป็นความสามารถในการรับและส่งสาร 

มีวัฒนธรรมในการใช้ภาษาถ่ายทอดความคิด ความรู้ความเข้าใจ ความรู้สกึ และทัศนะ 
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ของตนเองเพ่ือแลกเปลี่ยนข้อมูลข่าวสาร และประสบการณ์อันจะเป็นประโยชน์ตอ่การ 

พัฒนาตนเองและสังคม รวมท้ังการเจรจาตอ่รองเพ่ือขจัดและลดปัญหาความขัดแย้ง 

ตา่ง ๆ การเลอืกรับหรือไม่รับข้อมูลข่าวสารด้วยหลักการ เหตุผล และความถูกตอ้ง 

ตลอดจนการเลอืกใช้วิธีการสื่อสารท่ีมีประสิทธิภาพโดยค านงึถึงผลกระทบท่ีมีตอ่ตนเอง

และสังคม 

  2. ความสามารถในการคิด เป็นความสามารถในการคิดวิเคราะห์  

การคิดสังเคราะห์ การคิดอย่างสร้างสรรค์ การคิดอย่างมีวิจารณญาณ และการคิด 

เป็นระบบ เพ่ือน าไปสู่การสร้างองค์ความรู้หรือสารสนเทศเพ่ือการตัดสนิใจเกี่ยวกับตนเอง 

และสังคมได้อย่างเหมาะสม 

  3. ความสามารถในการแก้ปัญหา เป็นความสามารถในการแก้ปัญหา 

และอุปสรรคตา่ง ๆ ท่ีเผชิญได้อย่างถูกตอ้งเหมาะสมบนพ้ืนฐานของหลักสูตร คุณธรรม 

และข้อมูลสารสนเทศ เข้าใจความสัมพันธ์และการเปลี่ยนแปลงของเหตุการณ์ต่าง ๆ  

ในสังคม แสวงหาความรู้ ประยุกต์ความรู้มาใช้ในการป้องกันและแก้ปัญหา และมีการ 

ตัดสนิใจท่ีมีประสิทธิภาพโดยค านงึถึงผลกระทบท่ีเกิดขึน้ตอ่ตนเอง สังคมและสิ่งแวดล้อม 

  4. ความสามารถในการใช้ทักษะชีวิต เป็นความสามารถในการน า 

กระบวนการตา่ง ๆ ไปใช้ในการด าเนนิชีวิตประจ าวัน การเรียนรู้ดว้ยตนเอง การเรียนรู้ 

อย่างตอ่เนื่อง การท างาน และการอยู่ร่วมกันในสังคมด้วยการสร้างเสริมความสัมพันธ์ 

อันดรีะหว่างบุคคล การจัดการปัญหาและความขัดแย้งตา่ง ๆ อย่างเหมาะสม การปรับตัว

ให้ทันกับการเปลี่ยนแปลงของสังคมและสภาพแวดล้อมและการรู้จักหลีกเลี่ยงพฤติกรรม

ไม่พึงประสงค์ท่ีสง่ผลกระทบตอ่ตนเองและผู้อื่น 

  5. ความสามารถในการใช้เทคโนโลยี เป็นความสามาถในการเลอืก 

และใช้เทคโนโลยีดา้นต่าง ๆ และมีทักษะกระบวนการทางเทคโนโลยี เพ่ือการพัฒนาตนเอง

และสังคม ในดา้นการเรียนรู้ การสื่อสาร การท างาน การแก้ปัญหาอย่างสร้างสรรค์ 

ถูกตอ้งเหมาะสมและมีคุณธรรม 

 3. คุณลักษณะอันพึงประสงค์ของหลักสูตรแกนกลางการศกึษาข้ันพ้ืนฐาน 

 หลักสูตรการศกึษาขั้นพ้ืนฐาน มุ่งพัฒนาผู้เรียนให้มีคุณลักษณะอันพึงประสงค์ 

เพ่ือให้สามารถอยู่ร่วมกับผู้อื่นในสังคมได้อย่างมีความสุข ในฐานะเป็นพลเมืองไทย 

และพลโลก ดังนี้ 

  1. รักชาติ ศาสน์ กษัตริย์ 

มห
าวิท

ยา
ลัย
ราช

ภัฏ
สก
ลน

คร



22 
 

  2. ซื่อสัตย์สุจริต 

  3. มีวินัย 

  4. ใฝ่เรียนรู้ 

  5. อยู่อย่างพอเพียง 

  6. มุ่งม่ันในการท างาน 

  7. รักความเป็นไทย 

  8. มีจิตสาธารณะ 

 4. หลักการจัดหลักสูตรสาระการเรียนรู้ภาษาไทย 

 หลักสูตรกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย มุ่งพัฒนาผู้เรียนทุกคน ซึ่งเป็นก าลัง

ของชาต ิให้เป็นมนุษย์ท่ีมีความสมดุลท้ังด้านร่างกาย ความรู้ คุณธรรม มีจิตส านกึ 

ในความเป็นพลเมืองไทยและเป็นพลโลก ยึดม่ันในการปกครองตามระบอบประชาธิปไตย 

อันมีพระมหากษัตริย์ทรงเป็นประมุข มีความรู้และทักษะพ้ืนฐาน รวมท้ังเจตคตท่ีิจ าเป็นตอ่

การศกึษาตอ่ การประกอบอาชีพ และการศกึษาตลอดชีวิต โดยมุ่งเนน้ผู้เรียนเป็นส าคัญ

บนพ้ืนฐานความเชื่อว่าทุกคนสามารถเรียนรู้และพัฒนาตนเองได้เต็มตามศักยภาพ 

เพ่ือให้การจัดการศกึษาขั้นพืน้ฐานสอดคล้องกับสภาพดังกล่าว กระทรวงศกึษาธิการ 

จึงได้ให้ใช้หลักสูตรแกนกลางการศกึษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 ดังนี้ 

  4.1 ความส าคัญของภาษาไทย 

  ภาษาไทยเป็นเอกลักษณ์ประจ าชาติ เป็นสมบัตทิางวัฒนธรรมอันก่อให้เกิด

ความเป็นเอกภาพและเสริมสร้างบุคลิกภาพของคนไทยในชาติให้มีความเป็นไทย 

เป็นเคร่ืองมือในการตดิตอ่สื่อสารความเข้าใจและความสัมพันธ์ท่ีดตีอ่กันท าให้สามารถ

ประกอบกิจธุรการงานและด ารงชีวิตร่วมกันในสังคมประชาชาตไิด้อย่างสันตสิุข และเป็น

เคร่ืองมือในการแสวงหาความรู้ ประสบการณ์ จากแหล่งข้อมูลสารสนเทศตา่ง ๆ เพ่ือ 

พัฒนาความรู้ ความคิด วิเคราะห์ วิจารณ์ และสร้างสรรค์ให้ทันตอ่การเปลี่ยนแปลงทาง 

สังคม และความก้าวหนา้ ทางวิทยาศาสตร์ เทคโนโลยีตลอดจนน าไปใช้ในการพัฒนา 

อาชีพให้ม่ันคง ทางสังคมและเศรษฐกิจ นอกจากนียั้งเป็นสื่อท่ีแสดงภูมิปัญญาของ    

บรรพบุรุษด้านวัฒนธรรม ประเพณี ชีวทัศน์ โลกทัศน์และสุนทรียภาพ โดยบันทึกไว้เป็น

วรรณคดีและวรรณกรรมอันล้ าค่า ภาษาไทยจึงเป็นสมบัตขิองชาติท่ีควรค่าแก่การเรียนรู้  

เพ่ืออนุรักษ์และสืบสานให้คงอยู่คู่ชาตไิทยตลอดไป 
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  4.2 ธรรมชาตแิละลักษณะเฉพาะของภาษาไทย 

  ภาษาไทยเป็นเคร่ืองมือสื่อสาร เพ่ือให้เกิดความเข้าใจตรงกันและตรงตาม

จุดหมายไม่ว่าจะเป็นการแสดงความคิด ความตอ้งการและความรู้สกึ ค าในภาษาไทยย่อม

ประกอบด้วยเสียง รูป พยัญชนะ สระ วรรณยุกต์ และความหมาย ส่วนประโยคเป็นการ

เรียงค าตามหลักเกณฑ์ของภาษา และประโยคหลายประโยคเรียงกันเป็นข้อความ 

นอกจากนั้นค าในภาษาไทยยังมีเสียงหนัก เบา มีระดับของภาษา ซึ่งใช้ให้เหมาะแก่

กาลเทศะและบุคคล ภาษาย่อมมีการเปลี่ยนแปลงตามกาลเวลา ตามสภาพวัฒนธรรมของ

กลุ่มคน ตามสภาพของสังคมและเศรษฐกิจ การใช้ภาษาเป็นทักษะท่ีผู้ใช้ตอ้งฝึกฝนให้เกิด

ความช านาญ ไม่ว่าจะเป็นการอ่าน การเขียน การพูด การฟัง และการดูสื่อตา่ง ๆ รวมท้ัง

ตอ้งใช้ให้ถูกต้องตามหลักเกณฑ์ทางภาษา เพ่ือสื่อสารให้เกิดประสิทธิภาพ และใช้อย่าง

คล่องแคล่ว มีวิจารณญาณและมีคุณธรรม 

  4.3 วิสัยทัศน์การเรียนรู้ 

  ภาษาไทยเป็นเคร่ืองมือของคนในชาตเิพ่ือการสื่อสาร ท าความเข้าใจและใช้

ภาษาในการประกอบกิจการงานท้ังส่วนตัว ครอบครัว กิจกรรมทางสังคมและประเทศชาติ 

เป็นเคร่ืองมือการเรียนรู้ การบันทึกเร่ืองราวจากอดีตถึงปัจจุบัน และเป็นวัฒนธรรมของ

ชาติ ดังนัน้การเรียนภาษาไทยจึงตอ้งเรียนรู้เพ่ือให้เกิดทักษะอย่างถูกตอ้งเหมาะสมในการ

สื่อสาร เป็นเคร่ืองมือในการเรียน แสวงหาความรู้ และประสบการณ์เรียนรู้ในฐานะเป็น

วัฒนธรรมทางภาษาให้เกิดความชื่นชม ซาบซึ้งและภูมิใจในภาษาไทยโดยเฉพาะคุณค่าของ

วรรณคดี และภูมิปัญญาทางภาษา ของบรรพบุรุษได้สร้างสรรค์ไว้ อันเป็นสว่นเสริมสร้าง

ความงดงามในชีวิต 

  การเรียนรู้ภาษาไทย ย่อมเกี่ยวพันกับความคิดของมนุษย์เพราะภาษาเป็นสื่อ

ของความคิด การเรียนรู้ภาษาไทยจึงตอ้งส่งเสริมให้ผู้เรียนได้สร้างสรรค์ คิดวิพากณ์

วิจารย์ คิดตัดสินใจแก้ปัญหา และวินิจฉัยอย่างมีเหตุมีผล ขณะเดียวกันกับการใช้ภาษา

อย่างมีเหตุมีผลใช้ในทางสร้างสรรค์และใช้ภาษาอย่างสละสลวย ย่อมสร้างเสริม

บุคลิกภาพของผู้ใช้ภาษาให้น่าเชื่อถือ และเชื่อภูมิดว้ย ภาษาไทยเป็นทักษะท่ีต้องฝึกฝนจน

เกิดความช านาญ ในการใช้ภาษาเพ่ือการสื่อสาร การอ่าน การฟังเป็นทักษะของการ

แสดงออกด้วยการแสดงความคิดเห็น ความรู้และประสบการณ์การเรียนรู้ภาษาไทยจึงตอ้ง

เรียนรู้เพ่ือการสื่อสารให้สามารถรับรู้ข้อมูลข่าวสารได้อย่างพินิพิเคราะห์ สามารถเลอืกใช้

ค า เรียบเรียงความคิด ความรู้ และใช้ภาษาได้ถูกต้องตามกฎเกณฑ์ได้ตรงความหมายและ 

ถูกตอ้งตามกาลเทศะ บุคคล และใช้ได้อย่างมีประสิทธิภาพ 
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  ภาษาไทยมีสว่นท่ีเป็นเนื้อหาสาระ ได้แก่ กฎเกณฑ์ทางภาษา ซึ่งผู้ใช้ภาษา

จะตอ้งรู้และใช้ภาษาให้ถูกต้อง นอกจากนั้น วรรณคดีและวรรณกรรม ตลอดจนบท 

ร้องเล่นของเด็ก เพลงกล่อมเด็ก ปริศนาค าทาย เพลงพืน้บ้าน วรรณกรรมพ้ืนบ้าน เป็น

ส่วนหนึ่งของวัฒนธรรม ซึ่งมีคุณค่าตอ่การเรียนภาษาไทย จึงตอ้งเรียนวรรณคดี

วรรณกรรม ภูมิปัญญาทางภาษา ท่ีถ่ายทอดความรู้สกึ นกึคิด ค่านยิม ขนบธรรมเนยีม

ประเพณี เร่ืองราวของสังคมในในอดีต และความงดงามของภาษาในบทประพันธ์ท้ัง 

ร้อยแก้ว ร้อยกรองประเภทตา่ง ๆ เพ่ือให้เกิดความซาบซึ้ง ความภูมิใจในสิ่งท่ีบรรพบุรุษได้

สั่งสมและสบืทอดมาจนถึงปัจจุบัน 

  4.4 สาระและมาตรฐานการเรียนรู้ 

  หลักสูตรแกนกลางการศกึษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 กลุ่มสาระ 

การเรียนรู้ภาษาไทย ได้กล่าวถึงความส าคัญ เนื้อหา คุณภาพผู้เรียน และสาระตา่ง ๆ  

ไว้ดังนี้ (กระทรวงศกึษาธิการ, 2553, หนา้ 37-54) 

   สาระและมาตรฐานการเรียนรู้กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย 

   สาระท่ี 1 การอ่าน 

    มาตรฐาน ท 1.1 ใช้กระบวนการอ่านสร้างความรู้และวามคิด  

เพ่ือน าไปใช้ตัดสนิใจแก้ปัญหาในการด าเนนิชีวิตและมีนิสัยรักการอ่าน 

   สาระท่ี 2 การเขียน   

    มาตรฐาน ท 2.1 ใช้กระบวนการเขียน เขียนสื่อสาร เขียนเรียงความ  

ย่อความ และเขียนเร่ืองราวในรูปแบบตา่ง ๆ เขียนรายงานข้อมูลสารสนเทศและรายงาน

การศกึษาค้นคว้าอย่างมีประสิทธิภาพ 

   สาระท่ี 3 การฟัง การดู และการพูด 

    มาตรฐาน ท 3.1 สามารถเลอืกฟังและดูอย่างมีวิจารณญาณ และพูด

แสดงความรู้ ความคิด ความรู้สกึในโอกาสตา่ง ๆ อย่างมีวิจารณญาณและสร้างสรรค์ 

   สาระท่ี 4 หลักการใช้ภาษาไทย 

    มาตรฐาน ท 4.1 เข้าใจธรรมชาตขิองภาษาและหลักภาษาไทย  

การเปลี่ยนแปลงของภาษาและพลังของภาษา ภูมิปัญญาทางภาษา และรักษาภาษาไทยไว้

เป็นสมบัตขิองชาติ 

   สาระท่ี 5 วรรณคดีและวรรณกรรม 

    มาตรฐานท่ี 5.1 เข้าใจและแสดงความคิดเห็น วิจารณ์วรรณคดี และ

วรรณกรรมไทยอย่างเห็นคุณค่าและน ามาประยุกต์ใช้ในชีวิตจริง 
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  4.5 คุณภาพผู้เรียนเม่ือจบชั้นประถมศกึษาปีท่ี 6 

  เม่ือผู้เรียนเรียนจบชั้นประถมศกึษาปีท่ี 6 มีความสามารถ ดังนี้ 

   1. อ่านออกเสียงบทร้อยแก้วและบทร้อยกรองเป็นท านองเสนาะ 

ได้ถูกต้อง อธิบายความหมายโดยตรงและความหมายโดยนัยของค า ประโยค ข้อความ 

ส านวนโวหารจากเร่ืองท่ีอ่าน เข้าใจค าแนะน า ค าอธิบายในคู่มือตา่ง ๆ แยกแยะข้อคิดเห็น

และข้อเท็จจริง จับใจความส าคัญของเร่ืองท่ีอ่าน และน าความรู้ความคิดจากเร่ืองท่ีอ่านไป

ตัดสนิใจแก้ปัญหาในการด าเนนิชีวิต มีมารยาทและมีนิสัยรักการอ่าน และเห็นคุณค่าของ

สิ่งท่ีอ่าน 

   2. มีทักษะในการคัดลายมือตัวบรรจงเต็มบรรทัดและคร่ึงบรรทัด เขียน

สะกดค า แตง่ประโยคและเขียนข้อความ ตลอดจนเขียนสื่อสารโดยใช้ถ้อยค าชัดเจน

เหมาะสม ใช้แผนภาพโครงเร่ืองและแผนภาพความคิดเพ่ือพัฒนางานเขียน เขียนเรียงความ 

ย่อความ จดหมายส่วนตัว กรอกแบบรายการตา่ง ๆ เขียนแสดงความรู้สกึและความคิดเห็น 

เขียนเร่ืองตามจินตนาการอย่างสร้างสรรค์ และมีมารยาทในการเขียน 

   3. พูดแสดงความรู้ ความคิดเกี่ยวกับเร่ืองท่ีฟังและดู เล่าเร่ืองย่อหรือ

สรุปจากเร่ืองท่ีฟังและดู ตัง้ค าถาม ตอบค าถามจากเร่ืองท่ีฟังและดู รวมท้ังประเมิน 

ความนา่เชื่อถือจากการฟังและดูโฆษณาอย่างมีเหตุผล พูดตามล าดับขั้นตอนเร่ืองตา่ง ๆ  

อย่างชัดเจน พูดรายงานหรือประเด็นค้นคว้าจากการฟัง การดู การสนทนา                   

และพูดโนม้นา้วได้อย่างมีเหตุผล รวมท้ังมีมารยาทในการฟัง ดู และพูด 

   4. สะกดค าและเข้าใจความหมายของค า ส านวน ค าพังเพยและสุภาษิต 

รู้และเข้าใจชนิดและหน้าท่ีของค าในประโยค ชนิดของประโยค ค าภาษาถิ่นและ 

ค าภาษาตา่งประเทศในภาษาไทย ใช้ค าราชาศัพท์และค าสุภาพได้อย่างเหมาะสมแตง่ประโยค 

แตง่บทร้อยกรองประเภทกลอนสี่ กลอนสุภาพ และกาพย์ยาน ี 11 

   5. เข้าใจและเห็นคุณค่าวรรณคดีและวรรณกรรมท่ีอ่าน เล่านทิานพ้ืนบ้าน 

ร้องเพลงพ้ืนบ้านของท้องถิ่น น าข้อคิดเห็นจากเร่ืองท่ีอ่านไปประยุกต์ใช้ในชีวิตจริง  

และท่องจ าบทอาขยานตามท่ีก าหนดได้ 

  เม่ือจบช่วงชั้นท่ี 2 ชั้นประถมศกึษาปีท่ี 4-6 แล้ว นักเรียนตอ้งมีความรู้ 

ความสามารถและคุณธรรม จริยธรรม และค่านยิม ดังนี้ 

   1. สามารถอ่านได้คล่องและอ่านได้เร็ว 
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   2. เข้าใจความหมายของค า ส านวน โวหาร การเปรียบเทียบอ่าน       

จับประเด็นส าคัญรายละเอียดของเร่ือง แยกข้อเท็จจริงและข้อคิดเห็นวิเคราะห์ความ 

ตคีวาม สรุปความจากการอ่านและหนา้ท่ีของค า กลุ่มค า ประโยคและเข้าใจข้อความท่ีอ่าน 

   3. น าความรู้ท่ีได้จากการอ่านไปใช้แก้ปัญหา ตัดสนิใจ คาดการณ์   

และใช้การอ่านเป็นเคร่ืองมือในการพัฒนาตน 

   4. เลอืกอ่านหนังสอืและสื่อสารสนเทศจากแหล่งเรียนรู้ได้ตาม

จุดประสงค์ 

   5. เขียนเรียงความ ย่อความ จดหมายเขียนอธิบายเขียนชี้แจง           

การปฏิบัตงิานและรายงาน 

   6. เขียนเร่ืองราวจากจินตนาการ และเร่ืองราวท่ีสัมพันธ์กับชีวิตจริง   

จดบันทึกความรู้ประสบการณ์ เหตุการณ์ และการสังเกตอย่างเป็นระบบ 

   7. สรุปความ วิเคราะห์เร่ืองท่ีฟัง ท่ีดู และเปรียบเทียบกับประสบการณ์ 

ในชีวิต 

   8. สนทนา โตต้อบ พูดแสดงความรู้ ความคิด ความตอ้งการ พูดวิเคราะห์

เร่ืองราว พูดตอ่หนา้ชุมชน และพูดรายงาน 

   9. ใช้ทักษะทางภาษาเป็นเคร่ืองมือการเรียน การด ารงชีวิต และการ       

อยู่ร่วมกันในสังคม รวมท้ังใช้ได้ถูกต้องเหมาะสมกับบุคคลและสถานการณ์ 

   10. เข้าใจลักษณะของค าไทย ค าภาษาถิ่น และค าภาษาตา่งประเทศท่ี

ปรากฏในภาษาไทย 

   11. ใช้ทักษะทางภาษาเพ่ือประโยชน์ได้ตามจุดประสงค์   

   12. ใช้หลักการพิจารณาหนังสอื พิจารณาวรรณคดีและวรรณกรรมให้

เห็นคุณค่า และน าประโยชน์ไปใช้ในชีวิตประจ าวัน 

   13. ท่องจ าบทร้อยกรองท่ีไพเราะและมีคุณค่าทางความคิด และไปใช้ใน

การพูดและการเขียน 

   14. แตง่กาพย์และกลอนง่าย ๆ 

   15. เล่านทิานพ้ืนบ้านและต านานพ้ืนบ้านในท้องถิ่น 

   16. มีมารยาทในการอ่าน การเขียน การฟัง การดู และการพูด 

   17. มีนิสัยรักการอ่านและการเขียน 

  4.6 ตัวชี้วัดและสาระการเรียนรู้แกนกลาง 
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  มาตรฐานการเรียนรู้การศกึษาขั้นพื้นฐานของกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย 

ท่ีเกี่ยวข้องกับการวิจัยคร้ังนี้ เป็นเนื้อหาในรายวิชาภาษาไทย ชั้นประถมศกึษาปีท่ี 6 จ านวน 

5 เร่ือง ได้แก่ วัฒนธรรมทางภาษา ค าในภาษาไทยท่ีน ามาจากภาษาต่างประเทศ กลุ่มค า

และประโยค กลอนสุภาพ และส านวนไทย สาระการเรียนรู้ท่ี 4 มาตรฐาน ท 4.1 มีดังนี้ 

(กระทรวงศกึษาธิการ, 2551, หนา้ 52) 

   สาระท่ี 4 หลักการใช้ภาษาไทย 

    มาตรฐาน ท 4.1 เข้าใจธรรมชาตขิองภาษาและหลักภาษาไทย  

การเปลี่ยนแปลงของภาษาและพลังของภาษา ภูมิปัญญาทางภาษา และรักษาภาษาไทยไว้

เป็นสมบัตขิองชาติ 

     1. วิเคราะห์ชนดิและหนา้ท่ีของค าในประโยค 

     2. ใช้ค าได้เหมาะสมกับกาลเทศะและบุคคล 

     3. รวบรวมและบอกความหมายของค าภาษาต่างประเทศท่ีใช้ใน

ภาษาไทย 

     4. ระบุลักษณะของประโยค 

     5. แตง่บทร้อยกรอง 

     6. วิเคราะห์และเปรียบเทียบส านวนท่ีเป็นค าพังเพยและสุภาษิต 

  4.7 เนื้อหาท่ีใช้ในการวิจัย 

  เนื้อหาในกิจกรรมการเรียนรู้ท่ีใช้ในการวิจัยคร้ังนี้ เป็นเนื้อหารายวิชา

ภาษาไทย ชั้นประถมศกึษาปีท่ี 6 ตามหลักสูตรแกนกลางการศกึษาขั้นพ้ืนฐาน 

พุทธศักราช 2551 หลักสูตรสถานศึกษา พุทธศักราช 2553 ปรับปรุง พุทธศักราช 2557 

มาตรฐานการเรียนรู้ท่ี ท 4.1 กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทยโดยก าหนดตามหนว่ย 

การเรียนรู้ เพ่ือจัดท าเป็นชุดฝึกทักษะการเรียนรู้ ประกอบด้วย 

1. วัฒนธรรมทางภาษา  

 1.1 เร่ือง ระดับภาษา  จ านวน 1 ชั่วโมง 

1.2  เร่ือง ภาษาถิ่น      จ านวน 1 ชั่วโมง 

1.3  เร่ือง ค าราชาศัพท์     จ านวน 1 ชั่วโมง 

1.4  เร่ือง ค าราชาศัพท์ ค าสุภาพ จ านวน 1 ชั่วโมง 
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   2. ค าในภาษาไทยท่ีน ามาจากภาษาต่างประเทศ 

    2.1 เร่ือง ค าบาลี สันสกฤต จ านวน 1 ชั่วโมง 

    2.2 เร่ือง ค าท่ีมาจากภาษาเขมร    จ านวน 1 ชั่วโมง 

    2.3 เร่ือง ค าท่ีมาจากภาษาจีน     จ านวน 1 ชั่วโมง 

    2.4 เร่ือง ค าท่ีมาจากภาษาอังกฤษ  จ านวน 1 ชั่วโมง 

   3. กลุ่มค าและประโยค 

    3.1 เร่ือง กลุ่มค าและวลี  จ านวน 1 ชั่วโมง 

    3.2 เร่ือง ประโยคสามัญ  จ านวน 1 ชั่วโมง 

    3.3 เร่ือง ประโยครวม   จ านวน 1 ชั่วโมง 

    3.4 เร่ือง ประโยคซ้อน   จ านวน 1 ชั่วโมง 

   4. กลอนสุภาพ 

    4.1 เร่ือง กลอนสุภาพ(1)  จ านวน 1 ชั่วโมง 

    4.2 เร่ือง กลอนสุภาพ(2)  จ านวน 1 ชั่วโมง 

    4.3 เร่ือง กลอนสุภาพ(3)  จ านวน 1 ชั่วโมง 

    4.4 เร่ือง กลอนสุภาพ(4)  จ านวน 1 ชั่วโมง 

   5. ส านวนไทย 

    5.1 เร่ือง ค าพังเพย(1)  จ านวน 1 ชั่วโมง 

    5.2 เร่ือง ค าพังเพย(2)  จ านวน 1 ชั่วโมง 

    5.3 เร่ือง สุภาษิต(1)   จ านวน 1 ชั่วโมง 

    5.4 เร่ือง สุภาษิต(2)   จ านวน 1 ชั่วโมง 

  การวิจัยคร้ังนี้ ด าเนนิการทดลองในภาคเรียนท่ี 2 ปีการศกึษา 2557 

กลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุม ใช้เวลาในการทดลองกลุ่มละ 20 ชั่วโมง โดยทดลอง 

สัปดาห์ละ 4 ชั่วโมง รวม 5 สัปดาห์ ไม่รวมเวลาท าการทดสอบก่อนเรียนและหลังเรียน 
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ชุดฝึกทักษะ 

 

 1. ความหมายของชุดฝึกทักษะ 

 ในการเรียนการสอนวิชาทักษะ แบบฝึกหรือชุดฝึกมีความส าคัญมาก เพราะจะ

ช่วยให้นักเรียนได้แก้ไขข้อบกพร่องด้วยการฝึกฝนจากแบบฝึกท่ีครูสร้างขึน้ ทักษะการเขียน

เป็นทักษะท่ีต้องอาศัยการฝึกฝนอยู่เสมอ และเป็นเคร่ืองมือการเรียนรู้ทักษะของนักเรียน 

ช่วยให้ครูและนักเรียนทราบความก้าวหนา้หรือข้อบกพร่อง ท่ีเกิดกับนักเรียน ประสบผลใน

การเรียน 

 ราชบัณฑิตยสถาน (2546, หนา้ 641) ได้ให้ความหมายของชุดฝึกไว้ว่า ชุดฝึก 

หมายถึง แบบฝึกหัดหรือชุดการสอนท่ีเป็นแบบฝึกท่ีใช้เป็นตัวอย่าง ปัญหาหรือค าสั่งท่ี

ตัง้ขึน้ให้นักเรียนฝึกตอบ 

 กชกร ธิปัตดี (2551, หนา้ 2) ให้ความหมายของชุดฝึกทักษะและชุดการสอนว่า

ชุดการสอนกับชุดฝึกทักษะมีความสัมพันธ์กันในเชิงความหมาย หมายความว่า สิ่งท่ีจัด

รวมกันไว้เป็นชุดด้วยสื่อท่ีหลากหลาย โดยมีเป้าหมายในการน าไปใช้ท่ีชัดเจน เช่น  

เพ่ือการสอนหรือเพ่ือการแก้ไขปัญหา 

 รุ่งนภา โกกะพันธ์ (2552, หนา้ 26) ได้สรุปว่า ชุดฝึกทักษะ เป็นสื่อการเรียน

ประเภทหนึ่ง ส าหรับให้นักเรียนได้ฝึกปฏิบัตเิพ่ือให้เกิดความรู้ความเข้าใจหรือใช้เป็นแบบ

ฝึกทบทวนในเร่ืองท่ีเคยเรียนมาแล้ว ช่วยให้นักเรียนมีพัฒนาการทางภาษาได้ดีขึ้น และมี

ความจ าเป็นตอ่การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนซึ่งครูสามารถน าไปประกอบการสอนได้

เป็นอย่างดี ชุดฝึกทักษะจึงมีความสัมพันธ์กับการสอนมาก ฉะนัน้จึงจ าเป็นอย่างย่ิงท่ีครูจะ

ศกึษาหาความรู้ในการสร้างชุดฝึกทักษะหรือแบบฝึกให้กับนักเรียน ครูจะตอ้งสร้างชุดฝึก

ทักษะท่ีมีประสิทธิภาพ และเลือกให้เหมาะสมกับการเรียนรู้ของนักเรียนให้มากท่ีสุด 

 นติยา ค าเอี่ยม (2552, หนา้ 44) สรุปไว้ว่า ชุดฝึกทักษะหรือแบบฝึกทักษะหรือ

แบบฝึกหัด หมายถึง สื่อการเรียนการสอน ตัวอย่างแบบฝึกหัดท่ีครูจัดรวมกันไว้เป็นชุด 

ส าหรับให้นักเรียนฝึกปฏิบัตเิกิดความรู้ความเข้าใจในเร่ืองใดเร่ืองหนึ่ง และมีทักษะเพ่ิม 

มากขึน้ 

 พนมวัลย์ คงส ารวย (2553, หนา้ 36) สรุปว่า ชุดฝึกทักษะเป็นสื่อการเรียน 

การสอนอย่างหนึ่งท่ีใช้ในการฝึกทักษะเพ่ิมเตมิให้แก่ผู้เรียน โดยสร้างแรงจูงใจให้เกิดขึน้แก่

ผู้เรียนในการพัฒนักษะ ความรู้ความสามารถและประสบการณ์ด้วยความสนุกเร้าใจ 

จากกิจกรรมพัฒนาทักษะและกิจกรรมเสริมประสบการณ์ทางภาษาท่ีหลากหลาย ซึ่งจะท า 
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ให้ผู้เรียนเกิดทักษะการเรียนรู้และประสบการณ์ใหม่ ๆ พัฒนาความสามารถในการใช้

ภาษาตดิตอ่สื่อความหมายได้อย่างมีประสิทธิภาพมากขึน้ 
 ค าใบ ไชยสิงห์ (2553, หนา้ 55) สรุปว่า แบบฝึกทักษะ หมายถึง สื่อ สิ่งพิมพ์ิ 

ท่ีสร้างขึน้เพ่ือใช้ ฝึกทักษะและทบวนเนื้อหา เร่ืองราวท่ีเรียนผ่านมา โดยท าตามขั้นตอน

การฝึกฝนจนช านาญ เพ่ือสร้างความเข้าใจ ความแม่นย า ถูกตอ้ง และน าไปใช้ได้ 

 พุทธชาติ กันยะกาญจน์ (2554, หนา้ 62) สรุปไว้ว่า ชุดฝึกทักษะ หมายถึง  

สื่อประเภทหนึ่งส าหรับให้นักเรียนได้ฝึกปฏิบัติ เพ่ือเป็นการทบทวนเนื้อหาสาระท่ีเรียนมา

ให้เกิดความรู้อย่างกว้างขวาง และช่วยให้เกิดความช านาญในเนื้อหาสาระท่ีเรียนย่ิงขึน้ 

 นาริสา กันหาสุข (2555, หนา้ 36)  สรุปว่า ชุดฝึกทักษะเป็นสื่อการเรียน 

การสอนอย่างหนึ่งท่ีใช้ในการฝึกทักษะเพ่ิมเตมิให้แก่ผู้เรียน โดยสร้างแรงจูงใจให้เกิดขึน้แก่

ผู้เรียนในการพัฒนาทักษะ ความรู้ความสามารถและประสบการณ์ด้วยความสนุก 

เร้าใจจากกิจกรรมพัฒนาทักษะและกิจกรรมเสริมประสบการณ์ทางภาษาท่ีหลากหลาย 

ซึ่งจะท าให้ผู้เรียนเกิดทักษะการเรียนรู้และประสบการณ์ใหม่ ๆ พัฒนาความสามารถ 

ในการใช้ภาษาติดตอ่สื่อความหมายได้อย่างมีประสิทธิภาพมากขึ้น 

 สรุปได้ว่า ชุดฝึกทักษะ หมายถึง สื่อการเรียนรู้ท่ีสร้างขึน้และรวมไว้เป็นชุด 

เพ่ือให้นักเรียนไดฝ้ึกปฏิบัติและสร้างประสบการณ์ให้นักเรียน ซึ่งจะใช้ควบคู่ไปกับการเรียน

การสอน ท าให้นักเรียนเกิดการพัฒนาทักษะมีความรู้ความเข้าใจในบทเรียนมากย่ิงขึน้ 

 2. ความส าคัญของชุดฝึกทักษะ 

 ชุดฝึกทักษะเป็นสื่อการเรียนอีกอย่างหนึ่ง ซึ่งช่วยให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้จาก

การปฏิบัตไิด้ดว้ยตนเอง ได้ฝึกทักษะเพ่ิมเตมิจากเนื้อหา โดยมีครูเป็นผู้แนะน า ช่วยเพ่ิมพูน

ความรู้ให้แก่นักเรียน ดังท่ีนักการศกึษาได้กล่าวถึงความส าคัญของชุดฝึกทักษะไว้คือ 

  นติยา ค าเอี่ยม (2552, หนา้ 45) กล่าวถึงความส าคัญของชุดฝึกทักษะว่า  

ชุดฝึกทักษะเป็นเคร่ืองมือท่ีช่วยลดภาระของครู ช่วยส่งเสริมพัฒนาทักษะทางภาษาของ

นักเรียนให้ดย่ิีงขึน้ และจดจ าเนื้อหาได้อย่างคงทน 

  พนมวัลย์ คงส ารวย (2553, หนา้ 37) กล่าวว่า ชุดฝึกทักษะมีความส าคัญ

อย่างย่ิง ในการใช้เป็นสื่อเพ่ิช่วยในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนส าหรับให้นักเรียนได้

ฝึกปฏิบัติ นักเรียนมีโอกาสน าความรู้ท่ีเรียนมาฝึกให้เกิดความเข้าใจย่ิงขึน้และยังสามารถ

น าชุดฝึกทักษะมาทบทวนเนื้อหาเดิมได้ดว้ยตนเอง เพ่ือน าข้อบกพร่องของตนเองไป 

ปรับปรุงแก้ไขให้มีทักษะเพ่ิมขึ้นท าให้ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนดขีึน้ 
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  ค าใบ ไชยสิงห์ (2553, หนา้ 56) กล่าวว่า แบบฝึกทักษะ เป็นสว่นส าคัญใน

การเรียนการสอน เพราะถ้าขาดแบบฝึกทักษะเพ่ือใช้ในการฝึกฝนทักษะความรู้ต่าง ๆ 

หลังจากเรียนไปแล้วเด็กอาจจะลืมเลือนความรู้ท่ีเรียนไปได้ อันจะส่งผลให้การเรียนการ

สอนไม่มีประสิทธิภาพเท่าท่ีควร 

  พุทธชาติ กันยะกาญจน์ (2554, หนา้ 65) กล่าวว่า ชุดฝึกทักษะเป็นสื่อการ

เรียนการสอนประเภทหนึ่งส าหรับให้นักเรียนปกิบัติเพ่ือให้เกิดความรู้ความเข้าใจ และมี

ทักษะเพ่ิมขึน้ ซึ่งเป็นสื่อท่ีจะช่วยพัฒนาการของนักเรียนดขีึน้ เพราะนักเรียนได้มีการน า

ความรู้ท่ีเรียนมาแล้วมาฝึกให้เกิดความเข้าใจกว้างขวางขึน้ 

  นาริสา กันหาสุข (2555, หนา้ 37) กล่าวว่า ชุดฝึกทักษะมีความส าคัญ 

อย่างย่ิง ในการใช้เป็นสื่อเพ่ือช่วยในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนส าหรับให้นักเรียนได้

ฝึกปฏิบัติ นักเรียนมีโอกาสน าความรู้ท่ีเรียนมาฝึกให้เกิดความเข้าใจย่ิงขึน้และยังสามารถ

น าชุดฝึกทักษะมาทบทวนเนื้อหาเดิมได้ดว้ยตนเอง เพ่ือน าข้อบกพร่องของตนเองไป

ปรับปรุงแก้ไขให้มีทักษะเพ่ิมขึ้นท าให้ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนดขีึน้ 

  สรุปได้ว่า ชุดฝึกทักษะมีความส าคัญตอ่กิจกรรมการเรียนการสอนเป็นอย่าง

มาก ซึ่งไม่ว่าจะเป็นก่อน หลัง หรือระหว่างการเรียนการสอน ตอ้งใช้ชุดฝึกทักษะเป็น

ส่วนประกอบ เพ่ือกระตุน้ให้นักเรียนมีความสนใจในบทเรียน และเข้าสู่บทเรียนได้ง่ายขึน้ 

เม่ือเข้าสู่บทเรียนแล้วนักเรียนจะสามารถท ากิจกรรมได้อย่างคล่องแคล่วเข้าใจเนื้อหาสาระ 

ความรู้ท่ีเรียนมามากย่ิงขึน้ เป็นการน าความรู้ความสามารถท่ีมีมาใช้ในการฝึกปฏิบัติ 

ซึ่งจะท าให้ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนดีย่ิงขึน้ 

 3. ลักษณะของชุดฝึกทักษะ 

 ชุดฝึกทักษะเป็นสื่อท่ีช่วยให้นักเรียนได้ฝึกฝนในสิ่งท่ีเรียนอย่างสม่ าเสมอ  

จึงควรท่ีจะมีรูปแบบหรือลักษณะท่ีนา่สนใจ ดังท่ีนักการศกึษาได้สรุปไว้ว่า 

  สกุณา เลิกนอก (2545, หนา้ 24 – 25) กล่าวถึงลักษณะของแบบฝึกท่ีดี ดังนี้ 

   1. ควรมีค าชี้แจงหรือตัวอย่างท่ีใช้ภาษาง่าย ๆ สั้น ๆ นักเรียนสามารถ 

ท าตามได้ ประโยคและค าศัพท์ควรใกล้เคียงกับท่ีใช้ในชีวิตประจ าวันและเหมาะสมกับวัย

ของนักเรียน 

   2. เนื้อหาควรเชื่อมโยงสิ่งท่ีเรียนรู้แล้วกับสิ่งท่ีต้องการให้เรียนรู้ใหม่  

และควรมีโครงสร้างหรือรูปแบบหลาย ๆ ลักษณะในเร่ืองเดียวกัน ควรใช้ค าถามในเนื้อหา 

ท่ีก าลังเรียนอยู่หรือท่ีเรียนมาแล้ว หรือท่ีใช้ในชีวิตประจ าวัน  
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   3. ตัง้จุดมุ่งหมายในเร่ืองท่ีจะฝึกให้ชัดเจนและฝึกเป็นเร่ือง ๆ ไปจัดเนื้อหา

ท่ีจะฝึกให้สอดคล้องกับจุดมุ่งหมายและมีจ านวนพอเหมาะท่ีจะท าให้การฝึกนั้นเกิดทักษะ

ตามท่ีต้องการ 

   4. แบบฝึกควรสอดคล้องกับจิตวิทยา พัฒนาการและล าดับขั้นการ

เรียนรู้ของนักเรียนในระดับประถมศกึษาแบบฝึกควรมีรูปภาพ สีสวย จูงใจ กระตุน้ให้

นักเรียนสนใจ 

   5. สิ่งท่ีจะฝึกแตล่ะคร้ังควรเป็นบทฝึกสั้น ๆ ใช้เวลานอ้ย เพราะความ 

สนใจของนักเรียนระดับประถมศกึษามีเพียง 15–20 นาที และแบบฝึกควรมีความยากง่าย

พอเหมาะ 

   6. แบบฝึกท่ีดคีวรแนะวิธีสอนของครูและมีวิธีท าให้นักเรียนเกิด 

การเรียนรู้ได้ ส่งเสริมให้นักเรียนได้ฝึกความจ า วิเคราะห์ สังเคราะห์ การน าไปใช้ ฝึก

ความคิดสร้างสรรค์ ส่งเสริมให้นักเรียนมีนิสัยรักการอ่านและรู้จักค้นคว้าด้วยตนเอง 

  นติยากรณ์ อินอ่อน (2549, หนา้ 29) ได้กล่าวถึงลักษณะและรูปแบบของ

แบบฝึกท่ีดี ไว้ดังนี้ 

   1. หลากหลายรูปแบบมีค าชี้แจงท่ีชัดเจน 

   2. มีจุดมุ่งหมายว่าตอ้งการฝึกด้านใด ส านวนง่าย 

   3. เร้าความสนใจและฝึกใช้ความคิด 

   4. ตรงตามเนื้อหา เหมาะสมกับเวลา 

   5. เหมาะสมกับวัย ความสามารถของนักเรียน 

   6. นักเรียนเกิดความสนุกสนาน มีความพึงพอใขตอ่การเรียน 

  นติยา ค าเอี่ยม (2552, หนา้ 47) สรุปว่า ชุดฝึกท่ีดคีวรมีรูปแบบท่ีเข้าใจง่าย 

มีค าอธิบายท่ีชัดเจน มีจุดมุ่งหมายแนน่อนว่าจะฝึกด้านใด มีเนื้อหาท่ีทันสมัย เป็นชุดฝึกท่ีมี

รูปแบบหลากหลาย นา่สนใจ เหมาะสมกับวัยและความสามารถของนักเรียนและสามารถ

ฝึกด้วยตนเองและท้าทายความสามารถของนักเรียน 

  รุ่งนภา โกกะพันธ์ (2552, หนา้ 28) กล่าวว่า ชุดฝึกทักษะท่ีดนีัน้ ควรมี

ลักษณะเข้าใจง่าย ควรมีค าอธิบายท่ีชัดเจน เป็นชุดใกทักษะท่ีมีหลายแบบ มีความเหมาะสม

กับวัยของผู้เรียนและความสามารถของผู้เรียน ท้าทายให้นักเรียนได้ใช้ความสามารถและ

ฝึกด้วยตนเอง 
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  ค าใบ ไชยสิงห์ (2553, หนา้ 57) กล่าวว่า ลักษณะของแบบฝึกท่ีดี คือ  

แบบฝึกท่ีเรียงล าดับจากง่ายไปหายาก มีรูปภาพประกอบ มีรูปแบบนา่สนใจ หลากหลาย

รูปแบบ โดยอาศัยหลักจิตวิทยาในการจัดกิจกรรมหรือจัดแบบฝึกให้สนุก ใช้ภาษา

เหมาะสมกับวัยและระดับชั้นของนักเรียน มีค าสั่ง ค าชี้แจงสั้น ชัดเจน เข้าใจง่าย มีตัวอย่าง

ประกอบ มีการจัดกิจกรรมการฝึกท่ีเร้าความสนใจ และแบบฝึกนั้นควรทันสมัยอยู่เสมอ 

  พนมวัลย์ คงส ารวย (2553, หนา้ 38) กล่าวว่า ชุดฝึกท่ีดนีัน้ควรเหมาะสม

กับวัยของนักเรียน ชุดฝึกควรมีหลายแบบหลายชนิดน่าสนใจและท้าทายความสามารถ 

เพ่ือฝึกให้นักเรียนเกิดความคิดสร้างสรรค์ รู้จักแก้ปัญหาและน าไปใช้ในชีวิตประจ าวันได้ 

  พุทธชาติ กันยะกาญจน์ (2554, หนา้ 63-64) กล่าวว่า ชุดฝึกท่ีดคีวรเป็นสิ่ง

ท่ีนักเรียนเรียนมาแล้ว เหมาะสมกับวัย ความสามารถของนักเรียน เวาลาในการฝึก

เหมาะสม มีหลายรูปแบบใช้หลักจิตวิทยาในการสร้าง ฝึกพัฒนาให้นักเรียนได้คิด 

และสนุกสนาน เร้าความสนใจแก้นักเรียน และชุดฝึกท่ีดจีะส่งเสริมการศกึษาด้วยตนเอง

ของนักเรียน 

  พิมสิริ บุญมาก (2554, หนา้ 46) กล่าวว่า แบบฝึกท่ีดคีวรเหมาะสมกับ

นักเรียนในดา้นวัยความสามารถ ความสนใจ มีค าชี้แจงและตัวอย่างสั้น ๆ มีหลายรูปแบบ

ใช้เวลาฝึกไม่นานเกินไป เพ่ือช่วยให้นักเรียนเข้าใจชัดเจน สามารถพัฒนาทักษะทางภาษา

ของนักเรียนให้ดขีึน้ 

  Emerald (1964, pp. 133-135 อ้างถึงใน พนมวัลย์ คงส ารวย, 2553,  

หนา้ 38) ได้เสนอแนะเกี่ยวกับชุดฝึกไว้ว่า ชุดฝึกส าหรับนักเรียนชั้นประถมศกึษาควรมี

รูปภาพประกอบ เพ่ือให้นักเรียนรู้ค าศัพท์ พร้อมกับความหมายของค านัน้ 

  River (1968, pp. 97-100 อ้างถึงใน พนมวัลย์ คงส ารวย, 2553, หนา้ 38) 

ได้กล่าวถึงลักษณะของชุดฝึกไว้ ดังนี้ 

   1. บทเรียนทุกเร่ืองควรให้นักเรียนได้มีโอกาสฝึกมาก่อนท่ีจะเรียน 

ในเร่ืองตอ่ไป 

   2. การฝึกแตล่ะคร้ังควรฝึกเพียงแบบเดียว 

   3. ฝึกโครงสร้างใหม่กับสิ่งท่ีเรียนรู้แล้ว 

   4. สิ่งท่ีฝึกแตล่ะคร้ังควรเป็นแบบสั้น ๆ 

   5. ประโยคหรือเนื้อหาในชุดฝึกควรเกี่ยวข้องกับชีวิตประจ าวัน 

   6. แบบฝึกควรให้นักเรียนได้ใช้ความคิดดว้ย 
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   7. แบบฝึกควรมีหลาย ๆ แบบ เพ่ือไม่ให้นักเรียนเกิดความเบ่ือหนา่ย 

   8. การฝึกควรฝึกในสิ่งท่ีสามารถน าปใช้ในชีวิตประจ าวันได้ 

  สรุปได้ว่า ลักษณะของชุดฝึกทักษะท่ีดนีัน้ ควรมีความนา่สนใจ โดยมี

ภาพประกอบ เพ่ือดึงดูดความสนใจของนักเรียน เหมาะสมกับวัย ระดับของความสามารถ 

เก่ง ปานกลาง อ่อน สามารถใช้ได้นาน ก าหนดเนื้อหาของค าตอบ และให้นักเรียนตอบตาม

เสรีได้ เปิดโอกาสให้เด็กได้เรียนรู้ดว้ยตนเอง 

 4. หลักการสร้างชุดฝึกทักษะ 

 การสร้างชุดฝึกทักษะและแนวคิดในการสร้าง มีจิตวิทยามาเกี่ยวข้อง ซึ่งได้มี

นักการศกึษาหลายท่านได้กล่าวถึง หลักการสร้างไว้ลักษณะตา่ง ๆ ดังนี้ 

  ทฤษฎีพัฒนาการทางสตปัิญญาของ Piaget (1963, pp. 46-58 อ้างถึงใน 

พุทธชาติ กันยะกาญจน,์ 2553, หนา้ 67-68) ซึ่งเป็นนักจิตวิทยาศกึษาเกี่ยวกับเร่ืองท่ีว่า 

“คนเราคิดได้อย่างไร” การเรียนรู้ท่ีจะคิดแก้ปัญหาได้อย่างไร ลักษณะความสามารถใน

การคิดเป็นอย่างไรเม่ือตอ้งเผชิญกับปัญหาตา่ง ๆ ความคิดในเร่ืองเหล่านี้จะช่วยให้ครูมี

ความสามารถท่ีจะปัฒนาสตปัิญญาของผู้เรียนให้เพ่ิมพูนขึน้ และสามารถเลือกใช้วิธีสอน

ให้เหมาะสมและสอดคล้องกับความสามารถทางสตปัิญญาของผู้เรียน ตามพัฒนาการ 

ของเด็ก ดังนี้ 

   ขั้นท่ี 1 ขั้นประสาทสัมผัสและการเคลื่อนไหว (Sensorial Motor Stage) 

เร่ิมตัง้แตแ่รกเกิดจนถึง 18 เดอืน หรือ 2 ปี ใรขั้นนี้เด็กสามารถรับรู้ประสาทสัมผัสท้ัง 5  

มีปฏิกิริยาสะท้อนและแสดงความสามารถในการเคลื่อนไหว โดยอัตโนมัตมีิพัฒนาการใน

การใช้อวัยวะตา่ง ๆ สัมผัสกับสิ่งของ เร่ิมเข้าใจการคงอยู่ของวัตถุ เร่ิมใช้ภาษาสื่อสารได้  

มีพัฒนาการเล่นคนเดียวกับการเล่นตามแบบคนอื่นและมีการเล่นเป็นกลุ่มได้บ้างบางคราว 

เป็นขั้นตอนท่ีส าคัญและเป็นรากฐานของการพัฒนาในขั้นตอนตอ่ไป 

   ขั้นท่ี 2 ขั้นก่อนการปฏิบัตกิาร (Preoperational) เร่ิมตัง้แต่ 18 เดอืน 

หรือ 2–7 ปี ขั้นนี้ใช้จิตนาการและภาษาของตนเองเป็นเคร่ืองมือสื่อสาร แสดงออกถึง

ความรู้สกึนึกคิดอย่างง่าย ๆ มีความคิดเป็นแบบทางเดียว แปรกลับไปมาไม่ได้ มีเหตุผล

ขึน้อยู่กับความตอ้งการและความพอใจของตนคนเดียวไม่สามารถเข้าใจเหตุผลของผู้อื่น 

แก้ปัญหาโดยการลองผิดลองถูกท ากิจกรรมท่ีเกี่ยวข้องกับตัวแปรตัวแปรเดียว ไม่สามารถ 

เชื่อมโยงเหตุการณ์ต่าง ๆ เข้าด้วยกัน เข้าใจในเร่ืองปัจจุบันกาลได่ดี และเข้าใจเร่ืองอดีต

กาลได้บ้างแตไ่ม่สามารถเชื่อมโยงไปถึงอนาคตกาลได้ชอบเลียนแบบและเล่นเกมสมมติ 
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เร่ิมท่ีจะแยกประเภทและเรียงล าดับเกตุการณ์ได้บ้างแต่เป็นไปในลักษณะท่ีขึ้นอยู่กับตัว

แปรตัวเดียวท่ีตนเองพึงพอใจ 

   ขั้นท่ี 3 ขั้นปฏิบัตกิารรูปธรรม (Concrete operational stage) เร่ิมตัง้แต่

อายุ 7–11 ปี หรือ 12 ปี ขั้นนี้เด็กสามารถรับรู้เหตุการณ์ สิ่งท่ีมีตัวตน สัมผัสจับตอ้งได้  

หรือมีตัวอย่างแสดงประกอบท่ีเกี่ยวข้องกับตัวแปร 2 ตัวได้ เป็นขั้นเร่ิมตน้ของการรับรู้

เข้าใจ Piaget เรียกว่า Operation ได้แก่ การจ าแนก การเรียงล าดับมีความคิดเชิงเหตุผลท่ี

ตอ้งอาศัยสิ่งของท่ีมีตัวตนจับตอ้งได้ และมีตัวอย่างแสดงประกอบค านงึถึงเหตุผลของผู้อื่น 

แตยั่งไม่สามารถจ าแนกหรือวิเคราะห์สาเหตุของปัญหาอย่างเป็นระบบหรือขั้นตอน ซึ่งใน

ตอนปลายของขั้นนี้เร่ิมเข้าใจการแทนท่ีหรือการทดแทนและเร่ืองการจ าแนกท่ีซับซ้อนได้ 

   ขั้นท่ี 4 ขั้นปฏิบัตกิารนามธรรม (Formal operational stage) เร่ิมตัง้แต่ 

11–15 ปี ขั้นนี้สามารถแสดงความคิดเห็นเชิงนามธรรมเกี่ยวกับข้อคิดปัญหาและเร่ืองราวได้ 

โดยไม่ต้องอาศัยของจริงหรือสิ่งประกอบ จ าแนกวิเคราะห์ปัญหาท่ีลับซับซ้อนได้อย่างเป็น

ระบบ จัดกระท ากับข้อมูลท่ีมีตัวแปรปลายตัวเกี่ยวข้องได้ โดยมองเห็นความสัมพันธ์ของ 

ตัวแปรทุกตัว คิดเร่ืองราวอดีต ปัจจุบัน อนาคต น ามาสรุป รวบรวมวิเคราะห์ได้ สามารถ

รับรู้เข้าใจ Operation ได้ด ี

  จากการศกึษาล าดับพัฒนาการท้ัง 4 ขั้นของ Piaget สรุปได้ว่า นักเรียนชั้น

ประถมศกึษาปีท่ี 6 อยู่ในขั้นท่ี 4 ขั้นคิดปฏิบัตดิ้วยนามธรรม เพราะเด็กวัยนี้จะเร่ิมคิด 

อย่างมีเหตุผล ไม่ต้องอาศัยรูปธรรมท่ีมองเห็นหรือจับตอ้งได้ มีพัฒนาการทางภาษาสูงขึน้ 

รู้จักเหตุผลและแก้ปัญหาได้ ใช้ภาษาในการแสดงความคิดเห็นและวิจารณ์ได ้ รู้จักเหตุผล

และแก้ปัญหา เป็นระยะท่ีเด็กก าลังเติบโตทางด้านการอ่าน นอกจากนั้นยังมีนักการศกึษา

กล่าวถึงการสร้างชุดฝึกทักษะไว้หลายท่าน ดังนี้ 

  กชกร ธิปัตด ี(2551, หนา้ 7) ได้ให้หลักเกี่ยวกับการพัฒนาและสร้างชุด 

การสอนหรือชุดฝึกท่ีดวี่ามีลักษณะ ดังนี้ 

   1. ไม่เนน้การเรียนการสอนท่ีเป็นเชิงเส้นตรง และสั่งการเพราะจะท าให้ 

ผู้เรียนเกิดความเบ่ือหนา่ย 

2. วัตถุประสงค์ควรมุ่งเนน้เป้าหมายท่ีสูงสุด ไม่ใช่แนวทางในการพัฒนา 

   3. ควรทดลองใช้กับผู้เรียนหรือผู้ รับการฝึกจริง ๆ ไม่ใช่ยึดผู้เชี่ยวชาญ 

เป็นท่ีต้ัง 

4. เนน้การเรียนรู้ในทักษะท่ีส าคัญ 

5. เนน้เป้าหมายใหม่ท่ียังไม่เกิดขึน้กับผู้เรียน 
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6. การประเมินผลรวบยอดควรประเมินตามสภาพจริงประกอบด้วย 

หรือประเมินด้วยเคร่ืองมือหลาย ๆ ชนิด ไม่ยึดข้อสอบเพียงอย่างเดียว 

7. เนน้ข้อมูลท่ีเป็นปรนัยหรือท่ีเป็นสภาพจริง ไม่ใช่ข้อมูลท่ีใช้ความรู้สกึ 

หรือการรับรู้เป็นตัวตัดสนิ 

  นติยา ค าเอี่ยม (2552, หนา้ 51) กล่าวว่า ชุดฝึกทักษะท่ีสร้างเนน้ทักษะท่ี

ส าคัญสอดคล้องกับหลักจิตวิทยาและพัฒนาการของเด็ก สร้างจากง่ายไปยาก เหมาะสม

กับวัย ชุดฝึกทักษะตอ้งมีค าอธิบายสั้น ๆ ชัดเจน มีตัวอย่างให้ดู สร้างได้ตรงกับจุดประสงค์ 

มีหลายรูปแบบ สะดวกในการน าไปใช้ 

  รุ่งนภา โกกะพันธ์ (2552, หนา้ 30) สรุปว่า การสร้างชุดฝึกทักษะจะตอ้ง

ตัง้เป้าหมายให้ชัดเจน สร้างชุดฝึกให้ตรงกับจุดประสงค์ท่ีต้องการฝึก สร้างให้เหมาะสม 

กับวัย เรียงล าดับเนื้อหาตามความยากง่าย ให้มีหลากหลายรูปแบบ ใช้เวลาพอเหมาะและ

มีค าอธิบายชัดเจน 

  ค าใบ ไชยสิงห์ (2553, หนา้ 61) กล่าวว่า ขั้นตอนการสร้างแบบฝึก  

ควรค านงึถึงจุดมุ่งหมายว่าจะฝึกด้านใด มีรูปแบบท่ีหลากหลาย นา่สนใจ ใช้แบบฝึกสั้น ๆ 

เนื้อหาจากง่ายไปหายาก เหมาะสมกับความสามารถของนักเรียน และก าหนดเวลาในการ

ท าให้เหมาะสม เพ่ือเป็นการเสริมทักษะและให้ก าลังใจของนักเรียน 

  พนมวัลย์ คงส ารวจ (2553, หนา้ 43) กล่าวว่า ชุดฝึกท่ีดจีะสามารถ

พัฒนาการเรียนรู้ได้ดี จึงจ าเป็นตอ้งสร้างให้มีคุณภาพ การสร้างชุดฝึกทักษะให้มี

ประสิทธิภาพนัน้ ตอ้งค านงึถึงปัจจัยหลายประการ คือ หลักจิตวิทยา จุดมุ่งหมายของ 

การฝึก ระยะเวลาในการฝึก ประโยชน์ท่ีนักเรียนจะได้รับจากการฝึก รูปแบบการฝึกท่ี

นา่สนใจ ซึ่งท าให้นักเยนสนุกสนานและเกิดผลสัมฤทธ์ิท่ีดใีนการเรียน 

  กิตมิา บัวแย้ม (2553, หนา้ 44) สรุปไว้ว่า การสร้างชุดฝึกต้องตัง้เป้าหมาย

ให้ชัดเจน สร้างชุดฝึกให้ตรงกับจุดประสงค์ท่ีต้องการฝึก ให้เหมาะสมกับวัย เรียงล าดับ

เนื้อหาตามความยากง่าย ให้มีความหลากหลายรูปแบบ ใช้เวลาเหมาะสม และมีค าอธิบาย 

ท่ีชัดเจน 
  พุทธชาติ กันยะกาญจน์ (2554, หนา้ 69) กล่าวว่า ในการสร้างชุดฝึกทักษะ 

ควรค านงึถึงจิตวิทยาในการเร้าความสนใจให้ผู้ เรียนเกิดความสนใจ และตอบสนอง 

ด้วยการแสดงออก ความหลากหลายของชุดฝึกทักษะจะตอ้งค านงึถึงความพร้อมทางวุฒิ

ภาวะความพร้อมวัยของผู้เรียน การฝึกฝนทักษะ น าไปใช้อยู่เป็นประจ า จะท าให้ความรู้

คงทนถาวรและไม่ลมื 
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  สรุปได้ว่า หลักการสร้างชุดฝึกทักษะนัน้ ควรมีเนน้ความสอดคล้องกับหลัก

จิตวิทยา และสร้างชุดฝึกทักษะเพ่ือแก้ไขปัญหานัน้ได้ รูปแบบของชุดฝึกทักษะท่ีเหมาะสม

และตรงกับเนื้อหาในบทเรียน เรียงล าดับจากง่ายไปหายาก มีรูปแบบท่ีหลากหลาย 

ชุดฝึกทักษะไม่ยาวจนเกินไป เพราะจะท าให้นักเรียนเกิดความเบ่ือหนา่ย 

 5. ข้ันตอนการฝึกทักษะ 

 กลวิธีการฝึกทักษะการเรียนรู้ถือได้ว่า หัวใจของการสอนวิชาทักษะอยู่ท่ีการฝึก 

การฝึกทักษะการเรียนรู้อย่างถูกต้องเท่านัน้ จะท าให้เกิดความช านาญ ทักษะทางด้าน

ภาษา เป็นสิ่งจ าเป็นจะตอ้งฝึกให้แก่นักเรียน เพ่ือให้นักเรียนได้มีความสามารถในการ

ตดิตอ่สื่อความหมาย อันเป็นวัตถุประสงค์ของการสอนภาษา 

 ประสาท อิศรปรีดา (2552, ออนไลน์) ได้สรุปแนวการสอนทักษะ ได้ดังนี้  

ระเบียบวิธีการสอน (Methodology)  

  1. วิเคราะห์ทักษะออกเป็นทักษะย่อย ๆ แล้วสอนทักษะย่อย ๆ นัน้ 

ให้สอดคล้องตามความสามารถ และระดับพัฒนาการทาสมองของผู้เรียน 

  2. สาธิตเพ่ือแสดงตัวอย่างการตอบสนองท่ีถูกตอ้งในทักษะนัน้ ๆ ให้แก่

ผู้เรียน 

  3. แนะน าการตอบสนองในระยะแรก เร่ิมด้วยการใช้ค าพูด หรือกริยา

ท่าทาง 

  4. ให้มีการฝึกอย่างเหมาะสม ซึ่งตอ้งพิจารณาถึงการฝึกการพัก ก าหนด

ช่วงเวลาฝึกให้เหมาะสมกับกิจกรรมนัน้ ๆ  

  5. ให้ผู้เรียนทราบผลการกระท า เพ่ือจะได้แก้ไขปรับปรุงการตอบสนอง 

ท่ีไม่ถูกต้องให้ถูกต้องสมบูรณ์ 

 ชม ภูมิภาค (2552, ออนไลน์) ได้กล่าวถึง การสอนทักษะใด ๆ ก็ตามย่อมจะมี

ขั้นตอนตา่ง ๆ ดังนี้ 

  1. วิเคราะห์ทักษะนัน้ ตอ้งพิจารณาแยกแยะรายละเอียดของทักษะนัน้ 

ออก จัดล าดับการกระท าก่อน หลัง ไว้ให้ดี 

  2. ตรวจสอบความสามารถเบ้ืองตน้ท่ีเกี่ยวกับทักษะของผู้เรียนว่ามีอะไร 

เพียงใดให้ทดสอบการปฏิบัตเิบ้ืองตน้ต่าง ๆ ตามล าดับก่อน หลัง ตอ้งฝึกหนว่ยท่ีขาด

เสียก่อน 
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  3. จัดการฝึกหนว่ยตา่ง ๆ โดยเฉพาะในหนว่ยท่ีขาดไปหรืออาจจะฝึก 

สิ่งท่ีเขาพอเป็นอยู่แล้วให้ช านาญเต็มท่ี 

  4. ขั้นอธิบายและสาธิตทักษะให้ผู้เรียน ในชั้นน้ีเป็นการแสดงทักษะท้ังหมด 

เป็นการอธิบาย เป็นการแสดงให้เห็นตัวอย่าง ให้ผู้เรียนดูวีดโีอ ดูภาพยนตร์ หรือให้

ผู้เชี่ยวชาญแสดงให้ดู 

  5. จัดภาวะเพ่ือการเรียนทักษะ 3 ประการให้ ในเร่ืองนี้ก็คือการจัดล าดับ 

สิ่งเร้าและการตอบสนองให้นักเรียนได้ปฏิบัติถูกตอ้ง ตามล าดับก่อน หลัง สิ่งใดท่ีเกี่ยว

เนื่องกันต้องจัดให้ติดต่อกัน การปฏิบัตนิัน้ตอ้งจัดก าหนดเวลาของการปฏิบัติให้ดี จะใช้

เวลาแตล่ะคร้ังนานเพียงใด หรือแตล่ะคร้ังมีการหยุดพักมากนอ้ยเพียงใด การฝึกแตล่ะ

อย่างจะใช้คร้ังเดียวหรือกี่คร้ังจะใช้การปฏิบัตแิบบแบ่งปฏิบัติ หรือฝึกแบบรวดเดียวนัน้

ขึน้อยู่กับขั้นตา่ง ๆ ของการเรียนทักษะ ในขั้นสุดท้ายของการเรียนทักษะอาจจะใช้เวลา

ฝึกฝนนาน ๆ ได้ และสิ่งท่ีส าคัญคือ การรู้ผลการปฏิบัติ การรู้ผลน้นก็มี 2 อย่าง 

คือ รู้ลจากภายนอก คือจากค าบอกเล่าของผู้สอนหรือครู และการรู้ผลภายในตัวเอง  

เขาจะสังเกตตนเองเป็นความรู้ภายใน 

 พวงเพ็ญ อินทรประวัติ (2552, ออนไลน)์ ไดกล่าวว่า รูปแบบการสอนการฝึก

ทักษะ มีขั้นตอนการสอนตามรูปแบบการฝึกนี้แบ่งออกได้เป็น 5 ขั้นตอน ดังตอ่ไปนี้ 

  1. ระบุจุดมุ่งหมาย จุดมุ่งหมายตอ้งชัดเจน นักเรียนทุกคนเข้าใจดีว่า 

ตอ้งการให้เขาท าอะไร 

  2. การอธิบายแนวทิฤษฎี เม่ือบอกว่าตอ้งการให้นักเรียนท าอะไร ครูก็

อธิบายให้เหตุผลตามทฤษฎีว่าท าไมจึงตอ้งท าให้ได้ตามจุดมุ่งหมายนั้น การท าอย่างนี้ 

จะช่วยให้ผู้เรียนเข้าใจเป้าหมายได้แจ่มแจ้งขึน้ และเข้าใจตอ่ไปว่าท าไมจึงตอ้งฝึกทักษะนัน้ 

  3. สาธิตการกระท าท่ีถูกต้อง ครูอาจจะให้นักเรียนดูการแสดงสาธิต 

ให้ดูแบบอย่างจากภาพยนตร์ ในขั้นนี้จะเป็นขั้นท่ีบอกให้นักเรียนรู้ว่าการกระท าท่ีถูกต้อง

นัน้เป็นอย่างไร 

  4. ฝึกหัดเลียนแบบและการรับรู้ข้อมูลย้อนกลับ เม่ือนักเรียนรู้ว่าจะตอ้งท า

อะไรและท าอย่างไรแล้ว ครูก็ให้นักเรียนฝึกปฏิบัติ โดยเร่ิมให้เลียนแบบจากครูให้เหมือน

ตามแบบให้มากท่ีสุด เม่ือนักเรียนท าตามแบบท่ีครูท าให้ดู แตยั่งท าได้ไม่ถูกต้องครูก็

อธิบายหรือท าให้ดูใหม่จนกระท่ังนักเรียนสามารถท าได้ตามแบบอย่างถูกต้อง หลังจากท่ี

นักเรียนท าถูกตอ้งแล้ว ครูก็ให้ฝึกหัดท าตามแบบท่ีถูกตอ้งนัน้จนสามารถท าได้อย่าง 
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คล่องแคล่วเป็นอัตโนมัตติอ่ไป ส่วนการให้ข้อมูลป้อนกลับนัน้ ท าได้โดยการชมเชย  

การแสดงแบบท่ีถูกต้องให้ดู ซึ่งจะท าให้ผู้เรียนรู้ว่าการปฏิบัตท่ีิถูกต้องนัน้เป็นอย่างไร 

เม่ือครูฝึกให้นักเรียนปฏิบัติเร่ืองหนึ่งเร่ืองใดแล้ว ก่อนท่ีครูจะเร่ิมเร่ืองใหม่ต่อไป ครูตอ้ง

ทดสอบเสียก่อนว่า เร่ืองเดิมนัน้นักเรียนได้ปกิบัตไิด้อย่างถูกตอ้งแล้วหรือไม่ เพราะถ้า 

ไม่ท าเช่นนัน้ก็จะไม่สามารถฝึกเร่ืองอื่น ๆ ให้ดไีด้ เนื่องจากการฝึกในขั้นแรก ๆ นัน้จะตอ้ง

ใช้เป็นพ้ืนฐานในการฝึกเร่ืองอื่น ๆ ตอ่ไป 

  5. การถ่ายโอนความรู้และทักษะในการเรียนนัน้ ครูอาจจะให้นักเรียน 

ทดลองฝึกในห้องเรียน หลังจากท่ีนักเรียนสามารถกระท าได้อย่างถูกตอ้งแล้ว ครูก็น า 

นักเรียนออกไปฝึกซ้อมในสนาม ตอ่ไปก็จัดให้มีการแข่งขันกัน แล้วให้นักเรียนดูว่าการฝึก

นัน้ยังบกพร่องหรือไม่ อย่างไร โดยให้นักเรียนดูการกระท าของเพ่ือน ๆ ด้วยกันเอง  

และให้ข้อมูลย้อนกลับแก่เพ่ือนดว้ยเพ่ือท่ีจะให้เพ่ือน ๆ ได้กระท าอย่างถูกตอ้ง ครูอาจจะ 

ให้นักเรียนคนหนึ่งลองฝึกปฏิบัติ แล้วครูก็เป็นผู้ให้ย้อนกลับ นักเรียนคนอื่น ๆ ก็เป็นผู้

สังเกตการณ์และจดจ าสิ่งท่ีเพ่ือน ๆ ท า และฟังข้อมูลย้อนกลับท่ีครูให้ดว้ย หลังจากนั้น 

นักเรียนก็วิเคราะห์การกระท าของตนเองและตรวจสอบว่าตัวเองท าถูกตอ้งหรือไม่เอง 

สุดท้ายก็สามารถลงท าการแข่งขันได้จริง ๆ แตค่รูผู้สอนก็ยังคงให้ข้อมูลย้อนกลับอีก 

เร่ือย ๆ แม้กระท่ังในขณะท าท าการแข่งขัน 

 บัญญศักดิ ์ ใจจงกิจ (2552, ออนไลน)์ ได้กล่าวถึงวิธีการภาคปฏิบัตแิบ่งได้เป็น 

4 ขั้น ตามวิธีการของ TWI – Method (TWI = Training Within Industry) 

  1. ขั้นเตรียมการสอน ผู้สอนจะตอ้งเตรียมตัวเพ่ือสอน เตรียมแบบ 

เตรียมอธิบาย ลักษณะงานท่ีจะให้นักเรียนท า เตรียมวิธีการท่ีจะเร่งเร้าความสนใจให้

นักเรียนอยากท า และให้เข้าใจงานนัน้ เสียก่อน ขั้นตอนตอ่ไปเป็นหนา้ท่ีของผู้สอน นักเรียน

เป็นผู้ฟัง  

  2. ขั้นครูท าให้ดู ขั้นตอนท่ีครูผู้สอนจะตอ้งสาธิตวิธีท างานท่ีถูกต้อง  

หรือทักษะใหม่ให้นักเรียนดู พร้อมอธิบายด้วยค าพูดท่ีชัดเจน ขั้นตอนนี้นักเรียนเป็นผู้สังเกต 

  3. ขั้นนักเรียนทดลองท าดู ขั้นตอนนี้นักเรียนเร่ิมทดลองท าตามวิธีท่ี 

ครูได้สาธิตไว้ ครูจะตอ้งตามคอยสังเกต ช่วยเหลือแก้ไขและแนะน าวิธีท่ีถูกให้ 

  4. ขั้นปฏิบัติ เม่ือได้แนใ่จว่านักเรียนเข้าใจและท าได้ถูกต้องวิธีแล้ว 

ครูจะอนุญาตให้นักเรียนลงมือปฏิบัตไิด้ ครูจะเป็นผู้ก าหนดชิน้งานและควบคุมคุณภาพ

หรือตรวจให้คะแนนชิน้งานนัน้ ๆ  
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 ค าใบ ไชยสิงห์ (2553, หนา้ 62) กล่าวว่า ในการฝึกนอกจากจะมีแบบฝึกท่ีดี

แล้ว ครูยังจ าเป็นตอ้งศกึษาเทคนคิ วิธีการ ขั้นตอนในการฝึก เพ่ือให้การใช้แบบฝึกทักษะ

ตา่ง ๆ มีประสิทธิภาพท่ีสุดอันจะส่งผลให้ผู้ เรียนได้มีการพัฒนาทักษะต่าง ๆ ได้อย่างดี 

 6. การหาประสิทธิภาพชุดฝึกทักษะ 

 ในการสร้างชุดฝึกทักษะการเรียนรู้ก่อนท่ีจะน าไปใช้จริงจะมีการทดลอง แก้ไข

ปรับปรุงให้มีมาตรฐานก่อนเพ่ือจะได้ทราบว่า ชุดฝึกทักษะการเรียนรู้น้ันมีประสิทธิภาพ

เพียงใด ซึ่งได้จากการหาค่าดัชนีประสิทธิผล (Effectiveness Index : E.I.)  

 เผชิญ กิจระการ (2545, หนา้ 1–6 อ้างถึงใน รุ่งอรุณ ถ าวาปี, 2556, หนา้ 

124–125) ได้ให้ความหมายว่า ดัชนีประสิทธิผล (Effectiveness Index : E.I.) คือ ค่าความ

แตกตา่งของคะแนนการทดสอบก่อนเรียนและคะแนนการทดสอบหลังเรียนหรือเป็น 

การทดสอบความแตกต่างเกี่ยวกับผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน ระหว่างกลุ่มทดลองกับกลุ่ม

ควบคุม ดัชนีประสิทธิผลค านวณได้จากการหาค่าความแตกตา่งของการทดสอบก่อน 

การทดลองและการทดสอบหลังการทดลองด้วยคะแนนพ้ืนฐาน (คะแนนการทดสอบก่อน

เรียน) และคะแนนท่ีสามารถท าได้สูงสุด ดัชนีประสิทธิผลจะเป็นตัวบ่งชี้ถึงขอบเขต  

และประสิทธิภาพสูงสุดของสื่อการสอน 
 

   หาค่า E.I. = 
1

12

Ptotal

PP




 

 

  เม่ือ E.I.  แทน ค่าดัชนีประสิทธิผล 

    1P   แทน ผลรวมของคะแนนก่อนเรียนของนักเรียนทุกคน 

    2P   แทน ผลรวมของคะแนนหลังเรียนของนักเรียนทุกคน 

    Total แทน ผลรวมของคะแนนเต็มของนักเรียนทุกคน  

        (คะแนนเต็ม   จ านวนนักเรียน) 

 ค่าดัชนีประสิทธิผล จะมีค่าอยู่ระหว่าง -1.00 ถึง 1.00 หากค่าทดสอบ 

ก่อนเรียนเป็น 0 และการทดสอบหลังเรียนปรากฎว่านักเรียนไม่มีการเปลี่ยนแปลง 

คือได้คะแนน 0 เท่าเดิม แตถ่้าคะแนนทดสอบก่อนเรียน = 0 และผลการทดสอบ 

หลังเรียนนักเรียนได้คะแนนสูงสุดคือ เต็ม 100 ค่า E.I. จะมีค่า 1.00 และในทางตรงข้ามถ้า

คะแนนทดสอบหลังเรียนนอ้ยกว่าคะแนนทดสอบก่อนเรียน ค่าท่ีได้ออกมาจะมีค่าเป็นลบ  

เช่น P1 = 73 P2 = 45 ค่า E.I. = - 0.38 

 

มห
าวิท

ยา
ลัย
ราช

ภัฏ
สก
ลน

คร



41 

 ในสภาพของการเรียนเพ่ือรอบรู้ ซึ่งนักเรียนแตล่ะคนจะตอ้งเรียนให้ถึง 

เกณฑ์ท่ีก าหนดไว้ ดัชนีประสิทธิผลสามารถน ามาดัดแปลง เพ่ืออ้างอิงเกณฑ์ดว้ย 

ค่าอิงเกณฑ์สูงสุดท่ีสามารถเป็นไปได้ ซึ่งในกรณีดัชนปีระสิทธิผล อาจจะมีค่าได้ถึง 1.00 

 ส าหรับเกณฑ์ท่ียอมรับได้ว่าสื่อหรือนวัตกรรมมีประสิทธิผล ช่วยให้ผู้เรียน 

เกิดประสบการณ์การเรียนรู้ได้จริง คือ มีค่าตั้งแต่ 0.50 ขึน้ไป 

 รุ่งอรุณ ถ าวาปี (2556, หนา้ 125) สรุปว่า ดัชนีประสิทธิผลของคู่มือ 

จัดการเรียนรู้ เป็นค่าท่ีแสดงความก้าวหนา้ทางการเรียนรู้ของนักเรียนท่ีเรียนรู้ดว้ยคู่มือ

การจัดการเรียนรู้น้ัน 

 สรุปได้ว่า ดัชนีประสิทธิผลของชุดฝึกทักษะการเรียนรู้ เป็นค่าท่ีแสดง

ความก้าวหนา้ทางการเรียนรู้ของนักเรียนท่ีเรียนรู้ด้วยชุดฝึกทักษะการเรียนรู้น้ัน  

 

การเรยีนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD 
 

 การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนคิ STAD เป็นการจัดเรียนรู้แบบร่วมมือ

เทคนคิหนึ่งของการเรียนแบบร่วมมือท่ีพัฒนาขึน้โดย Robert E. Slavin ซึ่งมีผู้กล่าวถึง

ความหมาย องค์ประกอบ ขั้นตอน ข้อดี ข้อจ ากัด ของการเรียนรู้จากการใช้เทคนคิ STAD 

ดังนี้ 

 1. ความหมายของการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนคิ STAD  

 มีนักวิชาการและนักการศกึษาได้ให้ความหมายไว้หลายท่าน ดังนี้ 

  สุวิทย์ มูลค า และอรทัย มูลค า (2546, หนา้ 170) กล่าวว่า การจัดการ

เรียนรู้แบบร่วมมือเทคนคิ STAD เป็นการเรียนรู้แบบร่วมมืออีกรูปแบบหนึ่ง ท่ีแบ่งผู้เรียนท่ี

มีความสามารถแตกต่างกันออกเป็นกลุ่มเพ่ือท างานรวมกัน กลุ่มละประมาณ 4-5 คน โดย

ก าหนดให้สมาชิกของกลุ่มได้เรียนรู้ในเนื้อหาสาระท่ีผู้สอนจัดเตรียมไว้แล้วท าการทดลอง

ความรู้ คะแนนท่ีได้จากการทดลองของสมาชิกแตล่ะคนน าเอามาบวกเป็นคะแนนรวมของ

ทีมผู้สอนจะตอ้งใช้เทคนคิเสริมแรง เช่น ให้รางวัล ค าชมเชย เป็นตน้ สมาชิกจะตอ้งมี 

การก าหนดเป้าหมายร่วมกันช่วยเหลอืซึ่งกันและกันเพ่ือความส าเร็จของกลุ่ม 

  ส านักงานคณะกรรมการการศกึษาขั้นพ้ืนฐาน (2548, หนา้ 108) กล่าวว่า 

การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนคิ STAD เป็นกิจกรรมการเรียนการสอน ท่ีผู้สอน

น าเสนอเนื้อหาเร่ืองโดยย่อให้ผู้เรียนท้ังหมดฟัง แล้วให้ผู้เรียนท างานร่วมกันเป็นกลุ่มตามท่ี
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ก าหนดในกิจกรรม เพ่ือศกึษาเข้าใจเนื้อหาและการแก้ไขปัญหาและเตรียมสอบย่อยโดย

ทดสอบผู้เรียนเป็นรายบุคคล ท าเชนเดียวกันในเร่ืองตอ่ไปและพิจารณาคะแนนทีพัฒนาขึน้ 

หากคะแนนของทีมในแตล่ะสัปดาห์โดยคัดคะแนนพัฒนาแตล่ะคนในกลุ่มรวมกันเป็น

คะแนนของทีม รวมท้ังผู้เรียนท่ีมีคะแนนพัฒนาการสูง และให้รางวัล 

  ทิศนา แขมมณี (2552, หนา้ 98) ให้ความหมายไว้ว่า วิธีการเรียนท่ีจัดแบ่ง

นักเรียนเป็นกลุ่มย่อย ๆ กลุ่มละ 4 ประกอบด้วย สมาชิกท่ีมีระดับความสามารถแตกตา่ง

กัน หลังจากท่ีครูน าเสนอความรู้แก่นักเรียนท้ังชั้นแล้ว นักเรียนในแตล่ะกลุ่ม หรือแตล่ะทีม

จะท ากิจกรรมร่วมกัน โดยการอภิปรายแลกเปลี่ยความคิดเห็นซึ่งกันและกัน ปรึกษาหารือ

กันให้ความช่วยเหลอืกันในดา้นการเรียนเพ่ือให้สมาชิกแตล่ะคนของกลุ่ม มีความรู้  

ความเข้าใจในบทเรียนมากขึน้ รวมท้ังตอ้งเตรียมสมาชิกในกลุ่มของตนให้พร้อมส าหรับ 

การทดลองท่ีจะมีขึ้นหลังจบบทเรียนแตล่ะบท เวลาเรียนนักเรียนจะร่วมมือกันศกึษาหา

ความรู้ แตเ่วลาทดสอบนักเรียนจะตา่งคนตา่งท า จะช่วยเหลือกันไม่ได้ ผลจากการทดสอบ

ขงอนักเรียนจะพิจารณาออกเป็น 2 ระดับ กล่าวคือ พิจารณาเป็นรายบุคคล และเป็น

คะแนนเฉลี่ยของกลุ่ม ดังนัน้ในการเรียนการสอนแบบนี้ผู้เรียนตอ้งเข้าใจว่าการท างานของ

ตนน้ัน ส่งผลตอ่การบรรลุเป้าหมายของกลุ่ม ทุกคนมีสว่นเพ่ิมหรือลดคะแนนของกลุ่ม 

นักเรียนท่ีเก่งจะพยายามช่วยเหลือนักเรียนท่ีอ่อน ด้วยการอธิบายแนะน าให้เข้าใจเร่ืองท่ี

เรียน เพ่ือท่ีจะท าให้คะแนนเฉลี่ยของกลุ่มดีขึ้น โดยครูมีรางวัลเป็นการเสริมแรง ด้วยการ

กล่าวชมเชย หรือการประกาศเกียรตคุิณยกย่องชมเชยแก่นักเรียนท้ังกลุ่ม หรือเป็น

รายบุคคล เม่ือสามารถท าคะแนนได้ตามเกณฑ์ท่ีครูได้ก าหนด 

  พิมสิริ บุญมาก (2554, หนา้ 53) กล่าวว่า การเรียนแบบร่วมมือโดยใช้

เทคนคิ STAD เป็นวิธีการท่ีเนน้ความส าคัญของการเรียนเป็นกลุ่ม การช่วยเหลือกันในกลุ่ม

เป็นการฝึกทักษะทางสังคมให้กับผู้เรียน และท าให้มองเห็นคุณค่าของการร่วมมือกันในการ

แสดงออกทางการเรียนรู้มากขึน้ เพราะจะท าให้นักเรียนเก่ง ปานกลาง และอ่อน ร่วมมือ 

กันท างานท าให้นักเรียนเกิดความเข้าใจในสิ่งท่ีท าและในการเรียนวิชาอื่นได้ดีย่ิงขึน้ 
 2. หลักการและแนวคิดเกี่ยวกับการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนคิ STAD 

 การเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนคิ STAD (Student Teams – Achievement 

Divisions) เป็นรูปแบบหนึ่งของการเรียนแบบร่วมมือ พัฒนาขึน้โดยสลาวิน (Robert E. 

Slavin) ผู้อ านวยการโครงการศกึษาระดับประถมศึกษา ศูนย์การวิจัยประสิทธิภาพ 

การเรียนของนักเรียนท่ีมีปัญหาทางด้านวิชาการแห่งมหาวิทยาลัยจอห์นฮอปกินส์ 

สหรัฐอเมริกาและเป็นผู้ เชี่ยวชาญการสอนคณิตศาสตร์ สลาวินได้พัฒนาเทคนคินี้ขึ้นเพ่ือ
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ขจัดปัญหาทางการศกึษา มุ่งเนน้ทักษะการคิด การเรียนท่ีเป็นระบบ เป็นทางเลือกหนึ่ง

ส าหรับการเรียนเป็นกลุ่ม และเป็นวิธีการสร้างสัมพันธภาพระหว่างนักเรียนการเรียน

เทคนคิ STAD เป็นรูปแบบการเรียนท่ีครบวงจร ผู้เรียนเรียนรู้ได้โดยการลงมือปฏิบัตสิิ่ง 

ตา่ง ๆ ด้วยตนเอง การเรียนวิธีนีแ้บ่งผู้เรียนออกเป็นกลุ่มกลุ่มละ 4-5 คน เนน้ให้มีการแบ่ง

งานกันท า ช่วยเหลือกันร่วมกันท างานท่ีได้รับมอบหมาย ในกลุ่มหนึ่ง ๆ ประกอบด้วย

ผู้เรียนท่ีมีความสามารถทางการเรียนแตกต่างกัน ซึ่งในการจัดแบ่งกลุ่มอาจพิจารณาจาก

ผลการเรียนหรือคะแนนการสอบในภาคเรียนท่ีผ่านมา ในขณะเรียนสมาชิกในกลุ่มสามารถ

ช่วยเหลือกันในการท างานในเนื้อหานัน้ ๆ แตใ่นการทดสอบซึ่งจะท าเม่ือเรียนจบเนื้อหา 

นัน้ ๆ แล้วจะเป็นการทดสอบรายบุคคลช่วยเหลอืกันไม่ได้ คะแนนการสอบของสมาชิก 

ในกลุ่มแตล่ะคนจะน ามาเฉลี่ยเป็นคะแนนของกลุ่ม มีการประกาศคะแนนของกลุ่ม  

และถ้ากลุ่มใดมีคะแนนเฉลี่ยถึงเกณฑ์ท่ีก าหนดไว้ก็จะมีรางวัลให้ดว้ยและเม่ือเรียนครบ  

5-6 สัปดาห์แล้วผู้เรียนสามารถเปลี่ยนกลุ่มได้ การเรียนเทคนคิ STAD จึงเป็นการเรียนท่ี

เปิดโอกาสให้นักเรียนได้ใช้ความคิดร่วมกันแลกเปลี่ยนประสบการณ์ความคิด เหตุผลซึ่งกัน

และกัน ได้เรียนรู้สภาพอารมณ์ ความรู้สกึนึกคิดของคนในกลุ่ม เพ่ือเป็นแนวคิดไปใช้ให้เป็น

ประโยชน์ในชีวิตประจ าวันตามความเหมาะสมของแตล่ะบุคคล ตลอดจนเพ่ือท่ีจะเรียนรู้

และรับผิดชอบงานของผู้อื่นเสมือนงานของตน โดยมุ่งเนน้ผลประโยชน์และความส าเร็จของ

กลุ่มในการเรียนแบบนี้ สิ่งท่ีต้องค านงึถึงมี 3 ประการ คือ 

  2.1 รางวัลของกลุ่ม ซึ่งได้รับเม่ือกลุ่มท าคะแนนได้ถึงเกณฑ์ท่ีก าหนดไว้ 

  2.2  ผลความรับผิดชอบรายบุคคลหมายถึง ความส าเร็จของกลุ่มนัน้จะ

ขึน้อยู่กับการท่ีสมาชิกทุกคนเข้าใจเนื้อหานัน้ ๆ ดังนัน้ สมาชิกทุกคนจะตอ้งช่วยกันอธิบาย

ให้เข้าใจเพราะเม่ือมีการทดสอบสมาชิกจะตอ้งท าด้วยตนเองเป็นรายบุคคลโดยไม่มีผู้ช่วย

เหลือ แตค่ะแนนท่ีได้จากการสอบจะน ามาเฉลี่ยเป็นคะแนนของกลุ่ม 

  2.3 โอกาสความส าเร็จท่ีเท่าเทียมกันหมายถึง สมาชิกทุคนในกลุ่มมีโอกาส

ท่ีจะท าให้ดท่ีีสุด และประสบความส าเร็จอย่างเท่าเทียมกัน เพราะฉะนัน้จากประสบการณ์

ท่ีท างานร่วมกันมาจะช่วยพัฒนาสมาชิก ดังนัน้ การช่วยเหลือของสมาชิกทุกคนจึงเป็นสิ่ง 

มีค่า 

 Slavin (1995, หนา้ 42) กล่าวว่า วิธี STAD นี้สามารถใช้ได้กับทุกวิชา ตัง้แต่

คณิตศาสตร์ไปจนถึงศลิป์ภาษา หรือสังคมศกึษา และใช้ได้กับระดับการศึกษาตัง้แตช่ั้น

ประถมศกึษาจนถึงมหาวิทยาลัย และเหมาะอย่างย่ิงกับรายวิชาท่ีมีการวางจุดประสงค์ไว้ 
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อย่างแนช่ัดโดยมีค าตอบท่ีตายตัว เช่น คณิตศาสตร์ วิชาค านวณตา่ง ๆ การใช้ภาษา  

และภูมิศาสตร์ เป็นตน้ จุดประสงค์หลักของการใช้วิธี STAD ก็เพ่ือท่ีจะจูงใจผู้เรียนให้

กระตอืรือร้น กล้าแสดงออก และช่วยเหลอืกันในการท าความเข้าใจเนื้อหานัน้ ๆ อย่าง

แท้จริง สลาวิน (Slavin, 1995, p. 54) กล่าวเพ่ิมเตมิว่า การเรียนตามวิธี STAD เป็นวิธีการ

เรียนแบบร่วมมือท่ีง่ายท่ีสุด และเป็นตัวอย่างท่ีดท่ีีสุดส าหรับครูในการเร่ิมตน้ใช้วิธีการ

เรียนแบบร่วมมือในห้องเรียน 

 กิริยา ป่ีทอง (2552, หนา้ 33-34) กล่าวว่า วิธีการเรียนตามวิธี STAD เป็น

วิธีการท่ีเนน้ความส าคัญของการเรียนเป็นกลุ่ม การช่วยเหลือกันในกลุ่ม เป็นการฝึกทักษะ

ทางคมให้กับผู้เรียน และท าให้มองเห้นคุณค่าของการร่วมมือกันในการแสดงออกทางการ

เรียนรู้มากขึน้ ซึ่งรูปแบบการเรียนรู้ท่ีมีนักเรียนเป็นศูนย์กลางนี้น่าจะเหมาะสมกับการสอน

ภาษาไทยเพราะจะท าให้นักเรียนเก่ง ปานกลาง และอ่อนร่วมมือกันอ่านและท างานร่วมกัน

เพ่ือท ากิจกรรมในขณะอ่านและหลังการอ่าน ท าให้นักเรียนเกิดความเข้าใจในสิ่งท่ีอ่านมาก

ย่ิงขึน้ อันจะท าให้นักเรียนประสบผลส าเร็จในการเรียนวิชาอื่นมากขึน้ดว้ย 

  กล่าวโดยสรุป การจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนคิ STAD จึงเป็น

การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ท่ีนักเรียนเป็นศูนย์กลางอย่างแท้จริง นักเรียนมีโอกาสให้

ช่วยเหลือกันท ากิจกรรมร่วมกัน นักเรียนท่ีเรียนเก่ง ปานกลางและอ่อนได้ร่วมกันท า

กิจกรรมในชุดฝึกทักษะ โดยเฉพาะชุดฝึกทักษะกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ซึ่งเป็น

พ้ืนฐานในการเรียนรู้ในกลุ่มสาระการเรียนรู้อื่น ท าให้นักเรียนประสบผลส าเร็จในการ

เรียนรู้มากย่ิงขึน้ 

 3. การจัดกิจกรรมการเรียนแบบกลุ่มร่วมมือ 

 ความหมายของการเรียนแบบกลุ่มร่วมมือ 

  ทิศนา แขมมณี (2548, หนา้ 98-100) กล่าวว่า การเรียนรู้แบบร่วมมือ คือ

การเรียนรู้เป็นกลุ่มย่อยโดยมีสมาชิกท่ีมีความสามารถแตกต่างกันประมาณ 3-6 คน 

ช่วยกันเรียนรู้เพ่ือไปสู่เป้าหมายของกลุ่ม 

  ศริิบูรณ์ สายโกสุม (2548, หนา้ 136-138) กล่าวว่า การเรียนรู้แบบร่วมมือ

มีผลดีในทุกระดับชั้น ทุกวัย ทุกวิชา เพราะการเรียนรู้แบบนี้ช่วยให้เกิดการค้นพบ  

เพ่ิมความเข้าใจโดยให้เด็กสอนกัน เพ่ิมประสบการณ์การเรียนรู้ มีการพัฒนาการเรียนรู้ 

หลายระดับ ส่งเสริมความสัมพันธ์ทางบวก 
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  วิมลรัตน ์สุนทรโรจน ์ (2549, หนา้ 51-53) กล่าวว่า การเรียนแบบร่วมมือ

เป็นวิธีการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนท่ีเนน้การจัดสภาพแวดล้อมทางการเรียนให้แก่

ผู้เรียนได้เรียนรู้ร่วมกันเป็นกลุ่มเล็ก ๆ แตล่ะกลุ่มประกอบด้วยสมาชิกท่ีมีความรู้

ความสามารถแตกต่างกัน โดยท่ีแตล่ะคนมีสว่นร่วมอย่างแท้จริงในการเรียนรู้ และใน

ความส าเร็จของกลุ่ม ท้ังในการแลกเปลี่ยนความคิดเห็น การแบ่งปันทรัพยากรการเรียนรู้ 

รวมท้ังการเป็นก าลังใจแก้กันและกัน คนท่ีเรียนเก่งจะช่วยเหลอืคนท่ีอ่อนกว่า สมาชิกใน

กลุ่มไม่เพียงแตรั่บผิดชอบตอ่การเรียนของตนเองเท่านัน้ หากแต่ต้องร่วมรับผิดชอบตอ่การ

เรียนรู้ของเพ่ือนสมาชิกทุกคนในกลุ่ม ความส าเร็จของแตล่ะบุคคลคือความส าเร็จ 

ของกลุ่ม 

  สุดใจ พงษ์เพียจันทร์ (2551, หนา้ 28) กล่าวว่า การจัดกิจกรรมการเรียนรู้

แบบกลุ่มร่วมมือเป็นการเรียนรู้ท่ีสง่เสริมให้นักเรียนมีปฏิสัมพันธ์ และท างานร่วมกันเป็น

กลุ่มเล็ก ๆ กลุ่มละประมาณ 3-5 คน สมาชิกในกลุ่มมีระดับความสามารถแตกต่างกัน 

เช่น เพศ เชือ้ชาติ และความสามารถทางการเรียน ร่วมมือกันศกึษาและปฏิบัตงิานท่ีได้รับ

มอบหมาย โดยท่ีสมาชิกแตล่ะคนมีความรับผิดชอบตอ่หน้าท่ีของตน และตอ่งานกลุ่ม โดย

มีเป้าหมายร่วมกัน และได้รางวัลร่วมกันเม่ือกลุ่มประสบความส าเร็จ 

  บัญชา ชินโณ (2556, หนา้ 33-36) ได้กล่าวเกี่ยวกับลักษณะการเรียนแบบ

ร่วมมือไว้ว่า การท่ีผู้เรียนได้เรียนเป็นกลุ่มมีการท างานร่วมกัน นักเรียนได้พ่ึงพาอาศัยซึ่ง 

กันภายในกลุ่ม มีปฏิสัมพันธ์ระหว่างกัน ช่วยเหลือสนับสนุน กระตุน้สง่เสริมการท างานและ

การเรียนท่ีได้รับมอบหมายจนส าเร็จ ท าให้นักเรียนเกิดความรับผิดชอบในหนา้ท่ีและ

บทบาทของตนเอง รู้จักการท างานในกลุ่มย่อย มีมนุษยสัมพันธ์ รู้จักการเรียนรู้นสิัยของคน

อื่นและมีการช่วยกันในการประเมินและปรับปรุงการท างานให้มีประสิทธิภาพมากขึน้ 

  กล่าวโดยสรุป การจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ คือจัดกิจกรรมการเรียนรู้

โดยแบ่งกลุ่มผู้เรียน ซึ่งแตล่ะกลุ่มจะมีสมาชิก ประมาณ 3-5 คน แตล่ะคนมีความแตกต่าง

กัน ท้ังทางเพศ เชือ้ชาติ ความรู้และความสามารถ แล้วส่งเสริมให้นักเรียนได้ฝึกปฏิบัติเป็น

กลุ่มมีความรับผิดชอบตอ่สมาชิกในกลุ่ม มีปฏิสัมพันธ์ท่ีดตีอ่กันช่วยเหลือกันสมาชิกแตล่ะ

คนรับผิดชอบตอ่หนา้ทีท่ีได้รับมอบหมายจนส าเร็จ ซึ่งหมายถึงผลส าเร็จของกลุ่มด้วย  

 4. องค์ประกอบของการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนคิ STAD 

 รูปแบบการเรียนแบบเทคนคิ STAD ประกอบด้วยขั้นตอนหลัก 5 ขั้น คือ 

(Slavin, 1995, pp. 71-73) 
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  4.1 การน าเสนอข้อมูล ครูเป็นผู้น าเสนอข้อมูลโดยใช้วิธีการสอนตรงอาจ

เป็นการใช้เอกสารหรือการบรรยาย เพ่ือให้นักเรียนเกิดความสนใจท่ีจะเรียน การน าเสนอ

ข้อมูลนี้จะแตกต่างจากการสอนโดยท่ัวไปกล่าวคือ นักเรียนจะตอ้งมีความตัง้ใจและสังเกต

ขณะครูสอนเพราะนักเรียนตอ้งลงมือปฏิบัติเอง และมีการทดสอบหลังจากจบบทเรียน 

หนึ่ง ๆ 

  4.2 การท างานร่วมกัน นักเรียนจะท างานร่วมกันเป็นกลุ่ม กลุ่มหนึ่ง 

มี 4-5 คน ซึ่งมีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน และเพศคละกัน หนา้ท่ีส าคัญของกลุ่ม คือ  

การช่วยเหลือกันเรียกร่วมกัน เตรียมสมาชิกเพ่ือการทดสอบหลังจากครูสอนเนื้อหาจบแล้ว 

สมาชิกจะเข้ากลุ่มเรียนรู้และท างานจากใบงานอภิปรายปัญหาร่วมกันรวมท้ังการ

ตรวจสอบค าตอบการแก้ไขค าตอบ หัวใจส าคัญท่ีสุดอยู่ท่ีสมาชิกแตล่ะคน ทุกคนจึงตอ้งท า

หนา้ท่ีของตนให้ดท่ีีสุด สมาชิกเรียนรู้ให้ก าลังใจและเข้าใจร่วมกัน 

  4.3 การทดสอบ เม่ือครูสอนไปประมาณ 1-2 คร้ัง นักเรียนจะเข้าท าการ

ทดสอบในสาระท่ีเรียนตา่งคนตา่งสอบจะช่วยเหลอืกันไม่ได้ 

  4.4 การปรับปรุงคะแนน จะเปิดโอกาสให้นักเรียนได้พัฒนาความสามารถ

ของตนอย่างเต็มท่ี นักเรียนสามารถปรับปรุงคะแนนของตนเองให้สูงขึน้ 

   4.5 การตัดสนิผลงานของกลุ่ม จะพิจารณาผลรวมของการปรับปรุงคะแนน

ของสมาชิกในกลุ่ม ก าหนดระดับผลความส าเร็จตามคะแนนท่ีได้ของกลุ่ม อาจเป็นค า

ชมเชยใบประกาศนียบัตรรางวัล เป็นตน้ 

 5. ข้ันตอนการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนคิ STAD 

 กิจกรรมการเรียนการสอนวิธี STAD มีเทคนคิ 2 ลักษณะใหญ ่ ๆ คือ  

(Slavin, 1995, pp. 73-84) 

  5.1 การเตรียมการสอน ครูจะด าเนนิการดังนี้ 

   5.1.1 เนื้อหาของบทเรียน การเรียนโดยใช้วิธี STAD สามารถใช้ได้กับ

เนื้อหาตา่ง ๆ ท่ีครูสร้างขึน้ และโดยเฉพาะเนื้อหาท่ีโครงการการเรียนรู้แบบทีมแห่ง

มหาวิทยาลัยจอห์นฮอปกินส์เป็นผู้สร้างขึน้ แตจ่ะเป็นการง่ายถ้าครูผู้สอนสร้างขึน้เอง  

โดยการท าเอกสารประกอบการสอนหรือใบงาน กระดาษค าตอบ และข้อทดสอบย่อย

ส าหรับเนื้อหาท่ีจะสอนในแตล่ะบท 

   5.1.2 การจัดกลุ่มผู้เรียน ในแตล่ะกลุ่มควรประกอบด้วยสมาชิก 4 คน 

เป็นนักเรียนท่ีมีความสามารถทางการเรียนสูง 1 คน ปานกลาง 2 คน และอ่อน 1 คน  
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ครูควรจัดกลุ่มให้นักเรียนเองเพราะถ้าให้นักเรียนจัดกลุ่มเอง นักเรียนจะเลือกคนท่ีชอบพอ

สนทิสนมกันเท่านัน้ ขั้นตอนในการจัดกลุ่มได้แก่ 

    5.1.2.1 จัดท าเอกสารสรุปเกี่ยวกับการเรียนเป็นกลุ่มให้แตล่ะกลุ่ม 

    5.1.2.2 จัดนักเรียนเข้ากลุ่ม โดยจัดเรียงนักเรียนท่ีมีผลคะแนนสูงสุด

ไปถึงต่ าสุดข้อมูลท่ีใช้ในการแบ่งกลุ่มได้จากคะแนนการทดสอบจะเป็นสิ่งท่ีดีท่ีสุดรองลงมา

คือ การใช้ผลการเรียนระดับคะแนนวิชาท่ีผ่านมา หรือบางคร้ังขึน้อยู่กับวิจารณญาณของ

ผู้สอนก็ได้ 

    5.1.2.3 พิจารณาจ านวนกลุ่มในชั้นเรียน ในแตล่ะกลุ่มควร

ประกอบด้วยสมาชิก 4 คน ดังนัน้ นักเรียนจะมีกี่กลุ่มนัน้ให้ใช้ 4 หารจ านวนนักเรียน เช่น 

ในห้องเรียนหนึ่งมีนักเรียน 32 คน ก็จะแบ่งนักเรียนได้ 8 กลุ่ม แตถ่้าหารด้วย 4 ไม่ลงตัวก็

จะตอ้งมีบางกลุ่มท่ีมีสมาชิกมากกว่า 4 คน เช่น ในห้องเรียนหนึ่งมีนักเรียน 30 คน ก็จะ

สามารถแบ่งนักเรียนได้ 6 กลุ่ม โดยมีกลุ่ม 5 กลุ่ม ท่ีมีสมาชิก 4 คน และมี 2 กลุ่มท่ีมี

สมาชิก 4 คนอย่างนี้เป็นตน้ 

    5.1.2.4 การจัดนักเรียนเข้ากลุ่ม ในแตล่ะกลุ่มควรให้มีความสมดุลกัน 

เพ่ือให้แตล่ะกลุ่มประกอบด้วยสมาชิกท่ีมีความสามารถทางการเรียนตั้งแตต่่ า ปานกลาง

จนถึงสูงและระดับความสามารถโดยเฉลี่ยของแตล่ะกลุ่ม ๆ ละเท่า ๆ กัน ซึ่งอาจจัดกลุ่ม

โดยอาศัยคะแนนท่ีได้จากแบบทดสอบก่อนเรียนหรือคะแนนจากผลการเรียนเดิม 

    5.1.2.5 การพิจารณาคะแนนพ้ืนฐาน คะแนนพ้ืนฐานหมายถึง คะแนน

จากการทดสอบคร้ังท่ีแล้วมา เม่ือครูใช้เทคนคินี้และมีการทดสอบไป 2-3 คร้ังแล้วน า

คะแนนนีม้าเฉลี่ยเป็นคะแนนพ้ืนฐานหรืออาจใช้คะแนนผลการเรียนของปีท่ีผ่านมาก็ได้ 

  5.2 รายละเอียดเกี่ยวกับกิจกรรม ประกอบด้วยกิจกรรมย่อย ๆ ดังนี้ 

   5.2.1 การสอน ครูใช้วิธีการสอนแบบโดยตรง หรืออภิปราย หรือเสนอ

โดยใช้เสียงและภาพ จะใช้เวลา 1-2 คาบในการสอนบทเรียนหนึ่ง ๆ โดยด าเนนิแผนการสอน

ซึ่งในการน าเสนอบทเรียนนัน้ ควรจะครอบคลุมถึงการน าเข้าสู่บทเรียน การพัฒนาและ

การฝึกโดยให้แนวปฏิบัตมีิรายละเอียดดังนี้ 

    5.2.1.1 การน าเข้าสู่บทเรียน เป็นการเร้าความสนใจของนักเรียนให้

อยากรู้อยากเห็น อยากเรียน เป็นการเร่ิมเข้าสู่การน าเสนอบทเรียน ควรจะ 

    5.2.1.2 บอกนักเรียนถึงสิ่งท่ีเรียนว่า คืออะไรมีความส าคัญอย่างไร 

กระตุน้ให้นักเรียนอยากเรียนดว้ยการสาธิต การใช้อุปกรณ์ประกอบการอธิบาย หรือ 

ยกตัวอย่างปัญหาในชีวิตจริง 
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    5.2.1.3 ทบทวนสัน้ ๆ เกี่ยวกับทักษะหรือข้อมูลท่ีนักเรียนรู้อยู่แล้ว 

   5.2.2 การพัฒนาเป็นขั้นท่ีจัดในขั้นน าเสนอบทเรียนครูอาจจะปฏิบัติ

กิจกรรมดังนี้ 

    5.2.2.1 ทดสอบโดยวัดตามจุดประสงค์ 

    5.2.2.2 เนน้ทักษะความเข้าใจไม่ใช่ความจ า 

    5.2.2.3 ยกสาระหรือทักษะตา่ง ๆ โดยใช้อุปกรณ์สื่อท่ีเห็นชัดเจน 

    5.2.2.4 ประเมินความเข้าใจของนักเรียนบ่อย ๆ ด้วยการถามค าถาม 

    5.2.2.5 อธิบายว่าค าตอบนี้ท าไมจึงถูกต้องและไม่ถูกต้อง ยกเว้น

กรณีท่ีเห็นชอบแล้ว 

    5.2.2.6 เม่ือนักเรียนจับใจความส าคัญได้แล้วให้น าไปสู่สาระถัดไป

รักษาประเด็นท่ีก าลังเรียนอยู่ โดยการถามค าถามต่าง ๆ และน าไปสู่บทเรียนท้ังบทอย่าง

รวดเร็ว 

   5.2.3 การฝึกโดยให้แนวปฏิบัติ เป็นการเปิดโอกาสให้นักเรียนฝึกปฏิบัติ

เกี่ยวกับบทเรียนท่ีน าเสนอโดยแนะแนวทางให้ เพ่ือให้นักเรียนมีจุดมุ่งหมายในการปฏิบัติ

ถือว่าเป็นขั้นฝึกฝนอาจท าดังนี้ 

    5.2.3.1 ให้นักเรียนทุกคนช่วยกันแก้ปัญหา หรือหาค าตอบส าหรับ

ค าถามนัน้ ๆ 

    5.2.3.2 สุ่มตัวอย่างนักเรียนเพ่ือถาม ซึ่งวิธีการนี้เป็นการกระตุน้

นักเรียนทุกคนเตรียมค าถามไว้ 

    5.2.3.3 ไม่ควรให้งานท่ีต้องใช้เวลานาน อาจให้นักเรียนเตรียมค าถาม 

1-2 ข้อ แล้วให้ข้อมูลย้อนกลับ 

   5.2.4 การท างานเป็นกลุ่ม ใช้เวลา 1-2 คาบ ในการสอนบทหนึ่ง ๆ 

นักเรียนได้ลงมือปฏิบัตดิ้วยตนเอง โดยการอ่านและศกึษาใบงานร่วมกันกับเพ่ือสมาชิก 

เอกสารท่ีใช้ในขั้นนี้คือใบงาน และกระดาษค าตอบกลุ่มละ 2 ใบ ส าหรับกลุ่มหนึ่ง ๆ 

ในขณะเรียนสมาชิกในกลุ่มจะตอ้งเรียนรู้เนื้อหานั้น ๆ ให้เข้าใจและช่วยกันท างานในวันแรก

ของการเรียน ครูจะอธิบายถึงความหมายของการท างานแบบร่วมมือและเทคนคิต่าง ๆ  

ในการเรียน 

    5.2.4.1 นักเรียนทุกคนตอ้งรับผิดชอบในการท าให้เพ่ือนสมาชิกทุกคน

เรียนรู้เนื้อหาให้กระจ่าง 
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    5.2.4.2 นักเรียนจะเสร็จสิน้งานท่ีได้รับมอบหมายได้เม่ือสมาชิกทุก

คนในกลุ่มเรียนรู้เนื้อหานัน้ ๆ จนกระจ่างแล้ว 

    5.2.4.3 นักเรียนควรจะขอความช่วยเหลือจากเพ่ือนในกลุ่มก่อนท่ีจะ

ถามครู 

    5.2.4.4 นักเรียนในกลุ่มควรพูดคุยปรึกษากันเบา ๆ นอกจากนี้    

ครูควรกระตุน้ให้นักเรียนได้ทราบกฎบางอย่าง เช่น 

     1) ให้จัดกลุ่มอย่างรวดเร็วและไม่ท าเสียงดังรบกวนผู้อื่น 

     2) ให้เวลาประมาณ 5 นาที ในการตัง้ชื่อกลุ่ม 

     3) แจกใบงานและกระดาษค าตอบ (กลุ่มละ 2 ชุด) 

     4) แลกเปลี่ยนความคิด อธิบายโตต้อบและแบ่งใช้อุปกรณ์ร่วมกัน 

     5) ให้สมาชิกแตล่ะคนอธิบายค าตอบแทนท่ีจะเป็นการตรวจ

ค าตอบ 

     6) ใช้ค าพูดท่ีสุภาพไม่ก้าวร้าวและไม่เถียงกันด้วยเร่ืองส่วนตัว 

     7) เม่ือเกิดข้อขัดแย้งให้ใช้หลักประชาธิปไตย 

     8) ตรวจสอบผลงานและค าตอบของกลุ่มก่อนน าส่งครู และ

สมาชิกทุกคนตอ้งยอมรับผิดชอบผลงานกลุ่มเสมือนงานของตน 

     9) เนน้ให้นักเรียนทราบว่า พวกเขาจะจบบทก็ต่อเม่ือแนใ่จว่า

สมาชิกแตล่ะคนในกลุ่มท าคะแนนทดสอบได้ร้อยละ 100 

     10) ตอ้งแนใ่จว่านักเรียนศึกษาเนื้อหาในใบงานจริง ๆ ไม่ใช่ถือไว้

เฉยๆ ดังนัน้ จึงเป็นสิ่งส าคัญท่ีนักเรียนตอ้งมีกระดาษค าตอบเพ่ือเอาไว้ตรวจสอบค าตอบ

ของตนเองและของสมาชิกในขณะเรียน ผู้เรียนอธิบายค าตอบกันด้วย แทนท่ีจะเป็นเพียง

การตรวจค าตอบจากกระดาษค าตอบเท่านัน้ 

     11) ผู้เรียนมีค าถามควรให้ถามสมาชิกก่อนท่ีจะถามครู  

บทบาทของครู คือ สังเกตและประเมินพฤติกรรมการท างานกลุ่ม โดยเดินดูทุกกลุ่มและ 

ให้การช่วยเหลอืเม่ือจ าเป็น นอกจากนี้ ครูอาจจะมีการซักถามกลุ่มเพ่ือตรวจสอบความ

เข้าใจเกี่ยวกับสิ่งท่ีเรียนไปจัดว่าเป็นขั้นท่ีนักเรียนน าความรู้ท่ีได้รับไปใช้ 

   5.2.5 การทดสอบ 

    5.2.5.1 ให้เวลาในการท าข้อสอบอย่างพอเพียง แตไ่ม่เปิดโอกาสให้

นักเรียนปรึกษากันในขณะท าข้อสอบ เพราะตอ้งการจะให้นักเรียนแสดงให้เห็นว่าตนเรียนรู้

อะไรบ้างจากบทเรียนนี้ ในขณะท่ีท าการตรวจสอบ นักเรียนตอ้งแยกโตะ๊จากกลุ่ม 
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    5.2.5.2 ให้มีการแลกเปลี่ยนกระดาษค าตอบเพ่ือเปลี่ยนกันตรวจกับ

ผู้อื่นได้หรือสะสมคะแนนเอาไว้เม่ือเรียนจบบทเรียนแล้ว 

    5.2.5.3 การตระหนักถึงความส าเร็จของกลุ่ม มีวัตถุประสงค์เพ่ือ

ชี้ให้เห็นถึงคะแนนของแตล่ะบุคคลท่ีมีการเพ่ิมขึน้ทันทีท่ีผู้สอนค านวณคะแนนของผู้เรียนแต่

ละคน ก็จะชี้ถึงคะแนนของแตล่ะคนท่ีเพ่ิมขึน้ และจัดท าคะแนนกลุ่ม มีการให้รางวัลหรือ

ประกาศนียบัตรชมเชยให้กับกลุ่มท่ีท าคะแนนสูง ๆ ถ้าเป็นไปได้ครูควรจะบอกคะแนนใน

คาบถัดไปหลังจากการสอบ ซึ่งวิธีนีจ้ะช่วยให้นักเรียนเชื่อมโยงกันระหว่างการท าคะแนนให้

ดีท่ีสุดกับตระหนักถึงความส าเร็จและได้รับรางวัล ซึ่งจะเป็นการเพ่ิมแรงจูงใจในการเรียนท่ี

ดีดว้ย กลุ่มจะได้รับรางวัลก็ต่อเม่ือกลุ่มนัน้ได้รับความส าเร็จเหนอืกว่ากลุ่มอื่น ซึ่งจะตัดสนิ

ด้วยคะแนนท่ีได้มาจากการท าแบบทดสอบของสมาชิกกลุ่มแต่ละคน แล้วจึงน ามาค านวณ

เป็นคะแนนของกลุ่ม 

   5.2.6 การคิดคะแนน 

   การคิดคะแนน เป็นการเปิดโอกาสให้นักเรียนได้พัฒนาความสามารถ

ของตนเองอย่างเต็มท่ีนักเรียนสามารถปรับปรุงคะแนนของตนเองให้สูงขึน้ได้ในแต่ละคร้ัง 

เป็นการแข่งขันกับตัวเอง ผลการทดสอบย่อยและการน าผลงานไปตัดสินกลุ่ม  

(Slavin, 1995, pp. 77-80) ได้ให้แนวทางในการประเมินผลกลุ่มประกอบด้วย การก าหนด

คะแนนพ้ืนฐาน การทดสอบย่อย การปรับปรุงคะแนนและการตัดสนิประเมินผลกลุ่มดังนี้ 

    5.2.6.1 การก าหนดคะแนนพ้ืนฐาน นักเรียนแตล่ะคนตอ้ง

ตัง้เป้าหมายของการเรียนว่านักเรียนสามารถบรรลุตามเป้าหมายท่ีต้ังไว้ ถ้านักเรียนท างาน

ท่ียากกว่าและท าคะแนนสอบได้ดกีว่าคะแนนสอบท่ีผ่านมา แตถ่้านักเรียนไม่สามารถท า

คะแนนได้สูงขึน้ก็ปราศจากคะแนนสอบท่ีปรับปรุงมาจากการสอบท่ีผ่านมา คะแนนสอบท่ี

ผ่านมาเรียกว่า คะแนนพ้ืนฐาน (Base Score : B) ได้มาจาก 2 วิธี คือ 

     วิธีท่ี 1 คะแนน B ได้มาจากคะแนนเฉลี่ยจากการสอบท่ีผ่านมาของ

นักเรียนหลังจากท่ีครูเสนอบทเรียนโดยใช้วิธี STAD 

     วิธีท่ี 2 คะแนน B ได้มาจากคะแนนสอบคร้ังสุดท้ายของนักเรียนใน

ปีการศกึษาท่ีผ่านมาจากแนวคิดการคิดคะแนนพืน้ฐานดังกล่าว ในการศกึษาคร้ังนี้ผู้วิจัย

จะใช้วิธีคิดคะแนนพ้ืนฐานโดยน าเอาผลคะแนนจากการเรียนวิชาภาษาไทยในภาคเรียนท่ี

ผ่านมาของนักเรียนแตล่ะคนมาคิดเป็นคะแนนพืน้ฐานแล้วน าไปคิดเทียบเป็นคะแนนท่ี

ตอ้งการ 

มห
าวิท

ยา
ลัย
ราช

ภัฏ
สก
ลน

คร



51 

     ตัวอย่าง สุกัลยา มีคะแนนจากการเรียนวิชาภาษาไทยในภาคเรียน

ท่ี 2 ปีการศกึษา 2549 อยู่ 70 คะแนน ดังนัน้ คะแนนพ้ืนฐานของสุกัลยา คือ 70 คะแนน

และเม่ือน าไปเทียบเป็นคะแนนเต็ม 10 คะแนน สุกัลยา จะมีคะแนนพ้ืนฐานคือ 7 คะแนน

เป็นตน้ 

    5.2.6.2 การหาคะแนนก้าวหนา้ โดยวิธีการเปรียบเทียบคะแนนย่อย

กับคะแนนพ้ืนฐาน เพ่ือหาความแตกต่างและปรับเป็นคะแนนก้าวหนา้จุดประสงค์ของการ

คิดคะแนนพ้ืนฐานและคะแนนก้าวหนา้ก็เพ่ือท่ีจะให้นักเรียนทุกคนพยายามท าคะแนนสูงสุด

ให้กับกลุ่มของตน ไม่ว่าคะแนนคร้ังท่ีผ่านมาจะอยู่ในระดับใดก็ตามนักเรียนจะเข้าใจและ

เห็นว่าเป็นการยุตธิรรมท่ีจะเปรียบเทียบคะแนนของตนกับคะแนนท่ีท าไว้คร้ังก่อน  

โดยไม่ต้องไปแข่งขันกับใคร เม่ือนักเรียนรู้เกณฑ์ลว่งหนา้ท าให้ทราบว่า จะตอ้งใช้ความ

พยายามมากน้อยเพียงใด ท าให้เกิดแรงจูงใจท่ีจะท าให้กลุ่มได้คะแนนดีขึ้นและได้เป็นกลุ่มท่ี

ประสบความส าเร็จ 

    5.2.6.3 การคิดคะแนนกลุ่ม โดยน าคะแนนก้าวหนา้ของสมาชิกใน

กลุ่มมาเฉลี่ยเป็นคะแนนก้าวหนา้ของกลุ่ม เช่น กลุ่มร่วมมือ จากนั้นน าคะแนนเฉลี่ยไป

เทียบกับคะแนนเฉลี่ยของกลุ่มอื่นเพ่ือจะหากลุ่มท่ีมีคะแนนสูงสุดให้ได้รับรางวัล 

   5.2.7 การให้รางวัล 

   การให้รางวัลเป็นองค์ประกอบหนึ่งในการเรียนดว้ยวิธีนี้ เพ่ือเป็นการจูงใจ

และกระตุน้ให้นักเรียนท างานให้ดท่ีีสุดเปิดโอกาสให้กลุ่มได้รับรางวัลมี 3 รางวัล ได้แก่ 

รางวัลยอดเย่ียม รางวัลดีมาก รางวัลดี และใช้เกณฑ์การคิดคะแนนก้าวหนา้มาเป็นเกณฑ์ 

เกณฑ์เหล่านี้เป็นเกณฑ์ท่ีตายตัวดังนัน้ กลุ่มใดจะได้รับรางวัลยอดเย่ียมได้ กลุ่มนัน้จะตอ้ง

ได้คะแนนสูงกว่าคะแนนพ้ืนฐานของตนเอง และการท่ีจะได้รางวัลดีมากได้ก็ตอ่เม่ือสมาชิก

ในกลุ่มเกือบทุกคนได้คะแนนสูงกว่าคะแนนพ้ืนฐานของตังเองตัง้แต่ 10 คะแนนขึ้นไป  

แตอ่ย่างไรก็ตามครูผู้สอนอาจเปลี่ยนแปลงเกณฑ์นีไ้ด้ครูอาจให้รางวัลเป็นสิ่งของ  

หรือใบประกาศนียบัตรเพ่ือดึงดูดใจแก่สมาชิกภายในกลุ่มเช่นกลุ่มท่ีได้รับรางวัลยอดเย่ียม 

อาจจะได้ใบประกาศนียบัตรแผ่นใหญ่กว่ากลุ่มท่ีได้รับรางวัลดีมาก และส าหรับกลุ่มท่ีได้รับ

รางวัลดีอาจจะได้รับค าชมเชยในห้องเรียนเท่านัน้ ซึ่งอยู่ในดุลพินิจของผู้สอนโดยหลักการ

แล้วการให้รางวัลนี้เพ่ือเป็นการให้ก าลังใจแก่ผู้เรียนนั่นเอง 

   5.2.8 การบันทึกคะแนน 

   การเรียนตามวิธี STAD ครูควรจัดท าบันทึกคะแนน เพ่ือให้นักเรียนได้

ทราบพัฒนาการหรือความก้าวหนา้ทางการเรียนของตนเองตลอดจนของสมาชิกคนอื่น ๆ 
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ด้วย เม่ือนักเรียนทราบผลความก้าวหนา้ทางการเรียนของตนแล้วจะท าให้นักเรียนเกิด

ความพยายามท่ีจะปรับปรุงตนเองให้มีพัฒนาการทางด้านการเรียนมากย่ิงขึน้ ส าหรับการ

จัดท าแบบบันทึกคะแนนตามวิธี STAD (Slavin, 1995, p. 178) คะแนนเฉลี่ยของกลุ่ม

เท่ากับผลรวมของคะแนนกลุ่มหาร จ านวนสมาชิกของกลุ่มจุดประสงค์ของการคิดคะแนน

พ้ืนฐานและคะแนนก้าวหนา้ก็เพ่ือท่ีจะให้นักเรียนทุกคนพยายามท าคะแนนสูงสุดให้กับกลุ่ม

ของตน ไม่ว่าคะแนนคร้ังท่ีผ่านมาจะอยู่ในระดับใดก็ตามนักเรียนจะเข้าใจและเห็นว่าเป็น

การยุตธิรรมท่ีจะเปรียบเทียบคะแนนของตนกับคะแนนท่ีท าไว้คร้ังก่อน โดยไม่ต้องไป

แข่งขันกับใคร เม่ือนักเรียนรู้เกณฑ์ลว่งหนา้ท าให้ทราบว่า จะตอ้งใช้ความพยายามมาก

นอ้ยเพียงใด ท าให้เกิดแรงจูงใจท่ีจะท าให้กลุ่มได้คะแนนดขีึน้และได้เป็นกลุ่มท่ีประสบ

ความส าเร็จ 

  สรุป เทคนคิ STAD หมายถึง รูปแบบการสอนท่ีนักเรียนรวมกันเรียนเป็น

กลุ่มโดยมีสมาชิกท่ีคละความสามารถทางการเรียน มีท้ังนักเรียนท่ีเก่ง ปานกลาง และอ่อน 

มีขั้นตอนการสอนหลัก 5 ขั้น ได้แก่ การน าเสนอข้อมูล การท างานร่วมกันการทดสอบ  

การปรับปรุงคะแนน และการตัดสนิผลงานของกลุ่ม โดยการพิจารณาผลรวมของการ

ปรับปรุงคะแนนของสมาชิกภายในกลุ่ม เม่ือกลุ่มประสบผลสัมเร็จจะมีการให้รางวัล 

 

การคิดแบบโยนิโสมนสิการ 
 

 1. ความหมายของแนวคิดแบบโยนโิสมนสิการ  

 โยนโิสมนสกิาร มีผู้ให้ความหมายไว้ต่าง ๆ ดังนี้ 

  สุภรณ์ ลิม้อารีย์ (2550, หนา้ 272) กล่าวว่า โยนโิสมนสกิาร หมายถึง  

การท าในใจโดยแยบคาย การคิดอย่างมีวิธี การคิดอย่างถูกวิธี เพ่ือท่ีจะให้เข้าถึงความจริง 

สอดคล้องกับแนวสัจจะ ท าให้หย่ังรู้สภาวะ ลักษณะ และสามัญลักษณะของสิ่งท้ังหมด 

การคิดเป็นระเบียบตามแนวเหตุผล 

  สุวิทย์ มูลค า (2550, หนา้ 56) ได้แปลความหมายของโยนิโสมนสิการไว้ว่า

โยนโิสมนสกิารมาจากค าว่า โยนโิส กับ มนสกิาร แปลความหมายได้ว่า การท าในใจโดย

แยบคายกระท าไว้ในใจโดยอุบายอันแยบคาย การพิจารณาโดยแยบคาย คือพิจารณาเพ่ือ

เข้าถึงความจริงโดยสบืค้นหาเหตุผลไปตามล าดับจนถึงตน้เหตุ แยกแยะองค์ประกอบจน

มองเห็นสภาวะและความส าคัญแห่งเหตุปัจจัย หรือตริตรองให้รู้จักสิ่งท่ีดี ท่ีชั่วยังกุศลธรรม  

ให้เกิดขึน้โดยอุบายท่ีชอบ ซึ่งจะมิให้เกิดอวิชชาและตัณหา ความรู้จักคิด คิดถูกวิธี 
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  พระพรหมคุณาภรณ์ (ประยุทธ์ ปยุตโต) (2551, หนา้ 51) ได้ให้ความหมาย

เกี่ยวกับโยนโินมนสกิาร เป็นการใช้ความคิดท่ีถูกวิธี คือ การท าในใจโดยแยบคายของสิ่ง

ท้ังหลายด้วยความคิดพิจารณาสืบค้นถึงตน้เค้าสาวหาสาเหตุจนตลอดสายแยกแยะออก

พิเคราะห์ดูดว้ยปัญญาท่ีคิดเป็นระเบียบ โดยอุบายวิธีให้เห็นถึงสิ่งนัน้ ๆ หรือปัญหานัน้ ๆ 

ตามสภาวะหรือความสัมพันธ์แห่งเหตุปัจจัย 

  ชัชฎาภรณ์ วิโย (2551, หนา้ 67) การคิดแบบโยนโิสมนสกิาร หมายถึง  

การคิดพิจารณาไตร่ตรองอย่างรอบคอบ คิดอย่างแยบคาย คิดอย่างถูกวิธี คิดอย่างมี

เหตุผล คิดถูกทางเป็นล าดับขั้นตอนมีระเบียบไม่ยุ่งยากสับสน มีการก าหนดเป้าหมายอย่าง

ชัดเจนชักน าความคิดมาสู่แนวทางท่ีถูกต้องว่าตอ้งการคิดเพ่ืออะไร 

  พระบุญเลิศ นิ่มสุวรรณ์ (2554, หนา้ 21) โยนโิสมนสกิาร มีความหมายว่า 

การคิดในใจโดยแยบคาย การคิดถูกวิธีโดยใช้กระบวนการวิเคราะห์ท่ีเป็นระบบ เพ่ือน าไปสู่

ความเข้าใจในหลักการท่ีชัดเจนและมองเห็นความแตกต่างทุกแง่ทุกมุมของสิ่งท่ีคิดได้อย่าง

หลากหลาย 

  รุ่งอรุณ ถ าวาปี (2556, หนา้ 88-95) การคิดแบบโยนโิสมนสิการเป็น

วิธีการคิดท่ีเป็นระบบ ใช้กระบวนการท่ีแยบคาย จนสามารถใช้ปัญญาไตร่ตรอง ตอบโจทย์

แก้ปัญหา ท าความเข้าใจในหลักการ เหตุและผลของสิ่งท่ีคิดได้อย่างถูกตอ้ง 

  สรุป การคิดแบบโยนโิสมนสกิาร หมายถึง การคิดท่ีถูกวิธี คือการท าใจให้

แยบคาย พิจารณาเพ่ือให้เข้าถึงความจริง โดยสบืค้นเหตุผลตามล าดับ แยกแยะ

องค์ประกอบจนมองเห็นสภาวะและเหตุปัจจัย พินิจพิเคราะห์ดว้ยปัญญาท่ีคิดเป็นระเบียบ 

น าไปสู่ความเข้าใจในหลักการท่ีชัดเจน มีเหตุมีผล คิดได้อย่างหลากหลายและถูกตอ้ง 

 2. ความส าคัญของวธิีคิดแบบโยนโิสมนสิการ 

 มารศรี กลางประพันธ์ (2546, หนา้ 47) ได้กล่าวถึงความส าคัญของ 

โยนโิสมนสกิารว่า เป็นการใช้ความคิดอย่างถูกวิธี โยนโิสมนสกิารอยู่ในระดับท่ีเหนอื

ศรัทธา เพราะเป็นขั้นท่ีเร่ิมความคิดของตนเองอย่างอิสระ ส่วนในระบบการศกึษาอบรม

โยนโิสมนสกิารเป็นการฝึกการใช้ความคิด ให้รู้จักคิดอย่างถูกวิธี คิดอย่างมีระเบียบ  

รู้จักวิธีวิเคราะห์ไม่มองเห็นสิ่งตา่ง ๆ อย่างตื้น ๆ ผิวเผิน เป็นขั้นส าคัญในการสร้างปัญญา 

ท่ีบริสุทธ์ิ เป็นอิสระ ท าให้ทุกคนช่วยตนเองได้และน าไปสู่จุดหมายของพุทธธรรมอย่าง

แท้จริง 
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 สุภรณ์ ลิม้อารีย์ (2550, หนา้ 273) กล่าวว่า เม่ือเราน าโยนโิสมนสกิารมาใช้จะ

ท าให้ไม่เกิดนวิรณ์ 5 (ได้แก่ กามฉันทะ พยาปาทะ ถีนมิทธิ อุทธัจจกุกกุจจะ และวิจิกิจฉา) 

นวิรณ์ท่ีเกิดแล้วก็จะถูกจ ากัดไว้ และเกิดโพชฌงค์ 7 (ได้แก่ สต ิธัมมวิจยะ วิริยะ ปิต ิ

บัสสัทธิ สมาธิและอุเบกขา) และท าให้เจริญเตบิโต 

 บุญหลาย แตง่ทรัพย์ (2552, หนา้ 39-40) กล่าวว่า ความคิดเป็นสิ่งส าคัญ 

ความคิดท่ีถูกต้องจะน าไปสู่ความสุขท่ีแท้จริง การใช้ความคิดท่ีวิเคราะห์ตามหลักของ

โยนโิสมนสกิารจะท าให้ไม่เกิดนวิรณ์ 5 และเกิดโพชฌงค์ 7 ซึ่งจะน าไปสู่ความส าเร็จใน

ชีวิตได้ 

 สะอาด ภิญโญศรี (2552, หนา้ 33) โยนโิสมนสกิารเป็นระบบการคิดท่ีเกิดขึน้

จากการปฏิบัตธิรรม หรือการฝึกฝนอารมณ์ทางด้านจิตใจ เพ่ือให้เกิดศักยภาพทางปัญญา

ในระดับสูงสุด มีเป้าหมายอยู่ท่ีการสกัดอวิชชาและตัณหาท่ีเกิดขึ้นในจิตใจของมนุษย์ ท้ังนี้

เนื่องจากในระบบการคิดของปุถุชน อวิชชาและตัณหานัน้ย่อมมาด้วยกันเสมอ แตบ่างคร้ัง

อวิชชาแสดงบทบาทเด่น ตัณหาเป็นตัวแฝง บางคร้ังตัณหาแสดงบทเด่น อวิชชาเป็นตัวแฝง 

และสอดคล้องกับเจตนารมณ์ของหลักสูตรปัจจุบันท่ีเนน้การคิดเป็นท าเป็น แก้ปัญหาเป็น 

ท้ังนี้เพราะวิถีแห่งวัฒนธรรมไทยนัน้ได้เนน้บรรยากาศท่ีเรียบง่าย มีลักษณะท่ีเหนี่ยวโนม้ใจ

ให้ผู้เรียนเกิดความปีตแิละเลื่อมใส 

 รุ่งอรุณ ถ าวาปี (2556, หนา้ 88-95) ความส าคัญของการคิดแบบ          

โยนโิสมนสกิาร เม่ือน าหลักการคิดแบบโยนิโสมนสิการ มาปรับใช้กับการชีวิต จะท าให้

สามารถคิดวิเคราะห์ คิดละเอียด เข้าใจถึงเหตุและผลของทุกสถานการณ์อย่างลึกซึ้ง          

จนสามารถใช้ปัญญา ในการแก้ไขปัญหา สถานการณ์ได้อย่างถูกตอ้งมีสติ 

 สรุป ความส าคัญของการคิดแบบโยนโิสมนสกิารนี้ เป็นการคิดอย่างมีระเบียบ 

รู้จักวิเคราะห์สิ่งท่ีเห็น ไม่มองสิ่งตา่ง ๆ อย่างผิวเผิน มีความละเอียดรอบคอบ เข้าใจเหตุ

และผลของสถานการณ์ต่าง ๆ อย่างลึกซึ้ง ท าให้เกิดปัญญาท่ีบริสิทธ์ิ สามารถใช้ปัญญา

แก้ปัญหาได้อย่างถูกตอ้งและมีสติ  

 3. วธิีคิดแบบโยนโิสมนสิการ 

 ได้มีผู้ศกึษาได้ประมวลวิธีคิดแบบโยนิโสมนสิการ ออกมาเป็น 10 วิธี มาเสนอ

เพ่ือให้เห็นหลักการคิดก่อนท่ีจะน ามาประยุกตใ์ช้ในระบบการเรียนการสอนปัจจุบันมี

รายละเอียดดังนี้  
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 พระพรหมคุณาภรณ์ (ประยุทธ์ ปยุตฺโต.) (2551, หนา้ 43-129) กล่าวว่าแบบ

ของการคิดแบบโยนโิสมนสกิาร ความคิดท่ีส าคัญๆ ได้ดังนี้ 

  1. วิธีคิดแบบสบืสาวเหตุปัจจัย เป็นวิธีคิดเพ่ือให้รู้สภาวะท่ีเป็นจริง พิจารณา

ปรากฏการณ์ท่ีเป็นผล ให้รู้จักสภาวะท่ีเป็นจริง หรือพิจารณาปัญหาหาหนทางแก้ไขด้วย

การค้นหาเหตุและปัจจัยตา่ง ๆ ท่ีสัมพันธ์สง่ผลสบืทอดกันมา อาจเรียกว่า แบบอทัปปัจจยตา

หรือคิดตามหลักปฏิจจสมุปบาท 

  2. วิธีคิดแบบแยกแยะส่วนประกอบ เป็นวิธีคิดเพ่ือก าหนดแบบแยก

ปรากฏการณ์ต่าง ๆ ออกเป็นสิ่งท่ีเป็นรูปธรรมและสิ่งท่ีเป็นนามธรรม หรือกระจายเนื้อหา

เป็นการคิดท่ีมุ่งให้มองให้รู้จักสิ่งท้ังหลายตามสภาวะของมันเองอีกแบบหนึ่ง ในทางธรรม

ท่านมักใช้พิจารณาเพ่ือให้เห็นความไม่มีแก่นสารหรือความไม่เป็นตัวตนท่ีแท้จริงของสิ่ง

ท้ังหลายโดยเฉพาะพิจารณาเห็นสัตว์หรือบุคคลเป็นเพียงการรวมเข้าขององค์ประกอบ 

ตา่ง ๆ เรียกว่าขันธ์ 5 

  3. วิธีคิดแบบสามัญลักษณ์ หรือวิธีคิดแบบรู้เท่าทันธรรมดา คือ มองอย่าง

รู้เท่าทันความเป็นไปของสิ่งท้ังหลายว่าสิ่งต่าง ๆ นัน้เกิดขึน้เองแล้วจะดับไปเอง เรียกว่า  

รู้อนจิจังและรู้ว่าสิ่งตา่ง ๆ นัน้เกิดขึน้มาเองไม่มีใครบังคับหรือก าหนด ไม่อาจเป็นไปตาม

ปรารถนาของใครไม่มีใครครอบครองได้จริงเพราะเป็นไปตามเหตุปัจจัย เรียกว่าเป็น

อนัตตา เม่ือรู้เท่าทันก็แก้ไขท าการไปตามเหตุปัจจัย เป็นการปฏิบัตติอ่สิ่งตา่ง ๆ ท้ังหลาย

โดยสอดคล้องกับความเป็นจริงของธรรมชาติ เป็นท่าทีแห่งปัญญา ท่าทีแห่งความเป็น

อิสระไม่ถูกมัดตัว คิดได้อย่างนี้ก็เป็นท่าทีแห่งการปลงตกถอนตัวขึน้ได้จากเหตุการณ์        

หายจากทุกข์ หรืออย่างนอ้ยท าให้ทุกข์เบาบางลง 

  4. วิธีคิดแบบอริยสัจ/คิดแก้ปัญหา เรียกตามทางธรรมะได้ว่า วิธีแห่ง 

ความดับทุกข์ โดยเร่ิมจากตัวปัญหาหรือทุกข์ ท าความเข้าใจให้ชัดเจน สืบค้นหาสาเหตุ

เตรียมแก้ไขวางแผนก าจัดสาเหตุปัญหา มีวิธีการปฏิบัติ 4 ขั้นตอน คือ 

   4.1 ทุกข์ คือ การก าหนดให้รู้สภาพปัญหา 

   4.2 สมุทัย คือ การก าหนดเหตุแห่งทุกข์เพ่ือก าจัด 

   4.3 นโิรธ คือ การดับทุกข์อย่างมีจุดหมาย ตอ้งมีการก าหนดว่าจุดหมาย

ท่ีต้องการคืออะไร 

   4.4 มรรค คือ การก าหนดวิธีการในรายละเอียดและปฏิบัติเพ่ือก าจัด

ปัญหา 
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  5. วิธีคิดแบบอรรถธรรมสัมพันธ์ เป็นวิธีคิดให้สัมพันธ์กันระหว่างหลักการ

และความมุ่งหมายสามารถตอบค าถามได้ว่าท่ีท าหรือท่ีจะท าอย่างนัน้อย่างนี้เพ่ืออะไร  

ในเม่ือจะลงมือปฏิบัตกิารตามหลักอย่างใดอย่างหนึ่ง เพ่ือให้ได้ผลตามจุดมุ่งหมายท าให้

การกระท ามีขอบเขตไม่เลยเถิด ไม่กลายเป็นการกระท าท่ีเคลื่อนคลาด เลื่อนลอย  

หรืองมงาย 

  6. วิธีคิดแบบคุณโทษและทางออก เป็นการคิดบนพ้ืนฐานความตระหนัก

ท่ีว่าทุกสิ่งในโลกนีท้ั้งส่วนดแีละส่วนดอ้ย ดังนัน้ เม่ือตอ้งคิดตัดสินใจเลอืกเอาของเพียงสิ่ง

ใดเพียงอย่างเดียวจะตอ้งยอมรับส่วนดขีองสิ่งท่ีไม่ได้เลือกไว้ และไม่มองข้ามโทษหรือ

ข้อบกพร่องจุดอ่อน จุดเสียของสิ่งท่ีเลือกไว้ การคิดและมองตามความจริงนี้ ท าให้ 

ไม่ประมาท อาจน าเอาส่วนดท่ีีไม่ได้เลอืกนัน้มาใช้ประโยชน์ได้ และสามารถหลีกเลี่ยง 

หรือมีโอกาสแก้ไขส่วนเสียส่วนบกพร่องท่ีติดมากับสิ่งท่ีเลือกไว้ เป็นวิธีคิดท่ีต่อเนื่องกับ 

การปฏิบัตมิาก เช่น ก่อนจะแก้ปัญหาตอ้งเข้าใจปัญหาให้ชัดเจนและรู้ท่ีไปให้ดีก่อน  

เป็นการกระท าท่ีรอบคอบสมควรและดีจริง 

  7. วิธีคิดแบบรู้คุณค่าแท้ คุณค่าเทียม เป็นการพิจารณาเกี่ยวกับการใช้สอย

หรือบริโภค เป็นขั้นฝึกหัดขัดเกลากิเลศหรือตัดทางมาให้กิเลสเข้าครอบง าจิตใจหรือชักจูง

พฤติกรรมตา่ง ๆ คุณค่าแท้ หมายถึง ความหมาย คุณค่าหรือประโยชน์ของสิ่งตา่ง ๆ ในแง่

สนองความตอ้งการชีวิตโดยตรง คุณค่านี้อาศัยปัญญาเป็นเคร่ืองตตีราหรือวัดราคา เช่น 

อาหารมีคุณค่าอยู่ท่ีประโยชน์ส าหรับหล่อเลี้ยงร่างกายให้ด ารงชีวิตอยู่ได้คุณค่าเทียม 

หมายถึง คุณค่าหรือประโยชน์ของสิ่งท้ังหลาย ท่ีมนุษย์พอกเพ่ิมให้แก่สิ่งนัน้เพ่ือเสริมราคา 

อาศัยตัณหาเป็นเคร่ืองตค่ีาหรือวัดราคา เช่นคุณค่าอาหารอยู่ท่ีความอร่อย เสริมความ

สนุกสนานวิธีคิดนีใ้ช้เพ่ือมุ่งให้เกิดความเข้าใจ และเลือกเสพคุณค่าแท้ท่ีเป็นประโยชน์แก่

ชีวิต เพ่ือพ้นจากการเป็นทาสของวัตถุ เป็นการเกี่ยวข้องด้วยปัญญา มีขอบเขตเหมาะสม 

  8. วิธีคิดแบบเร้าคุณธรรม เป็นการคิดถึงแตส่ิ่งท่ีดมีีกุศล เม่ือได้รับ

ประสบการณ์ใดแทนท่ี จะคิดถึงสิ่งท่ีไม่ดงีาม เป็นวิธีคิดท่ีสกัดกั้น ขัดเกลากิเลสตัณหา 

  9. วิธีคิดแบบอยู่กับปัจจุบัน เป็นวิธีคิดในแนวทางของความรู้ดว้ยอ านาจ

ปัญญาไม่ว่าเป็นเร่ืองท่ีเป็นอยู่หรือเร่ืองท่ีลว่งไปแล้ว หรือเร่ืองกาลภายหนา้ ความคิดท่ี 

ไม่เป็นอยู่ในปัจจุบันคือ ความคิดท่ีเกาะตดิกับอดีตและเลื่อนลอยในอนาคต ตกอยู่ใน

อ านาจอารมณ์ อาลัยอาวรณ์สิ่งท่ีลว่งเลยมาแล้ว ฟุ้งซ่านในเร่ืองท่ีเพ้อฝันปรุงแตง่  

ซึ่งไม่ต่างจากความเป็นจริงในปัจจุบัน 
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  10. วิธีคิดแบบวิภัชชวาท เป็นการคิดแบบให้มองเห็นความจริง โดยแยกแยะ

ออกให้เห็นแตล่ะแง่ แตล่ะด้านจนครบทุกด้าน ไม่พิจารณาสิ่งใด ๆ เพียงด้านเดียวหรือ

แง่มุมเดียวการคิดแบบกระบวนการดังกล่าวล้วนเป็นปัจจัยท่ีก่อให้เกิดสัมมาทิฐิหรือ

ความคิดท่ีถูกต้อง อันเป็นก้าวส าคัญในการด ารงชีวิตบนทางสายกลาง สรุปรวมความแล้ว

ก็คือ คิดถูกทาง ถูกวิธี มีเหตุผลการคิดน้ันก่อให้เกิดการกระท าท่ีเป็นกุศล  

 ชัชฎาภรณ์ วโิย (2551, หนา้ 80-81) กล่าวว่า แบบของการคิดแบบ 

โยนโิสมนสกิาร ความคิดท่ีส าคัญ ๆ ได้ดังนี้ 

  1. การคิดแบบสืบสาวปัจจัย หมายถึง ความสามารถในการคิดโยงจาก 

เหตุไปหาผลและโยงจากผลกลับมาหาเหตุได้ กล่าวคือ การคิดท่ีพิจารณาเหตุการณ์หรือ

ปรากฏการณ์ท่ีเกิดขึน้ว่าเป็นผลของการกระท าตา่ง ๆ สืบค้นไปให้ถึงสาเหตุและ

ส่วนประกอบส าคัญ อันจะเป็นปัจจัยท่ีก่อให้เกิดผลเช่นนัน้รวมถึงความสามารถคิดโยง 

จากปัจจัยตา่ง ๆ ว่าก่อให้เกิดผลเช่นใดได้บ้าง 

  2. การคิดแบบแยกแยะองค์ประกอบ หมายถึง ความสามารถในการ

แยกแยะเนื้อหาส่วนย่อย ๆ ของเหตุการณ์เร่ืองราวหรือเร่ืองต่าง ๆ ว่าประกอบด้วย

อะไรบ้าง เช่น ความคิดเห็น ข้อเท็จจริง ค าโฆษณาชวนเชื่อ ค าชักชวน ฯลฯ รวมท้ัง

ความสามารถในการจัดหมวดหมู่ การแยกประเภทของสิ่งของต่าง ๆ และข้อมูลได้ 

  3. การคิดแบบสามัญลักษณ์ หมายถึง ความสามารถในดา้นการรับรู้         

และเข้าใจธรรมชาติ หรือคุณสมบัตเิฉพาะของสิ่งท้ังหลาย หรือของเหตุการณ์น้ัน ๆ        

แล้วยอมรับพร้อมกับแก้ไขให้สอดคล้องกับความเป็นจริงตามธรรมชาตขิองสิ่งนัน้ ๆ 

  4. การคิดแบบอริยสัจ หมายถึง การรับรู้สภาพปัญหาคืออะไร มีสาเหตุมา

จากอะไรบ้าง ปัญหามีทางแก้ วิธีตัดสินใจเลอืกวิธีท่ีดท่ีีสุด แล้วลงมือแก้ปัญหาตามวิธีท่ี

เลอืกอย่างตอ่เนื่องอาศัยความเพียรพยายามจนกว่าปัญหาท้ังหมดจะได้รับการแก้ไข 

  5. การคิดแบบอรรถธรรมสัมพันธ์ หมายถึง ความสามารถท่ีจะจับเค้า

เงื่อนง าของเร่ืองราวนัน้ว่ายึดหลักการใดแล้วมีแนวปฏิบัตใิห้บรรลุหลักการนัน้อย่างไร 

  6. การคิดแบบคุณโทษและทางออก หมายถึง การพิจารณาเหตุการณ์ต่าง ๆ 

ท้ังในดา้นดี และด้านไม่ดเีม่ือเห็นท้ังสอง 2 ด้านก็มองหาแนวทางปฏิบัตติอ่จุดบกพร่องท่ี

พบเห็นเพ่ือหาทางเลือกและตัดสินใจเลอืกแนวทางท่ีเหมาะสมน าไปปฏิบัติ 

  7. การคิดแบบคุณค่าแท้คุณค่าเทียม หมายถึง ความสามารถในการ

พิจารณาตัดสนิใจสรุปเกี่ยวกับคุณค่าของความคิดเห็นหรือสิ่งของ โดยมุ่งเนน้คุณค่าแท้ท่ี
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ตอบสนองความตอ้งการของชีวิตโดยตรงมากกว่าคุณค่าเทียมท่ีตอบสนองความตอ้งการ 

ของตัณหาซึ่งท าให้เกิดความทะเยอทะยานแก่งแย่งในสังคม 

  8. การคิดแบบอุบายปลุกเร้าคุณธรรม หมายถึง การคิดท่ีก่อให้เกิดการท าท่ี

ดีงามตอ่สังคมไม่ขัดต่อศลีธรรม จริยธรรม และกฎหมาย 

  9. การคิดแบบเป็นอยู่ในขณะปัจจุบัน หมายถึง การคิดแบบตระเตรียม 

วางแผนการกิจกรรมตา่ง ๆ ล่วงหนา้ท่ีมีความเป็นไปได้อย่างสมเหตุสมผลมิใช่การ 

เพ้อฝันเลื่อนลอยรวมท้ังการน าประสบการณ์จากอดีตมาใช้เพ่ือวางแผนในอนาคต 

  10. การคิดแบบวิภัชวาท หมายถึง ความสามารถในการพิจารณาเหตุการณ์

ตา่ง ๆ อย่างละเอียดรอบคอบในข้อการคิดแบบสืบสาวเหตุปัจจัย การคิดแบบแยกแยะ

องค์ประกอบ การคิดแบบคุณโทษและทางออก และการคิดแบบคุณค่าแท้คุณค่าเทียม 

 บุญหลาย แตง่ทรัพย์ (2552, หนา้ 49-50) กล่าวว่า แบบของการคิดแบบ

โยนโิสมนสกิาร ความคิดท่ีส าคัญ ๆ ได้ดังนี้ 

  1. การคิดแบบสืบสาวเหตุปัจจัย หมายถึง ความสามารถในการคิดโยงจาก

เหตุไปหาผลและโยงจากผลกลับมาหาเหตุได้ กล่าวคือ การคิดท่ีพิจารณาเหตุการณ์ หรือ

ปรากฏการณ์ท่ีเกิดขึน้ว่าเป็นผลของการกระท าตา่ง ๆ สืบค้นไปให้ถึงสาเหตุและ

ส่วนประกอบส าคัญ อันเป็นปัจจัยท่ีก่อให้เกิดผลเช่นนั้น รวมถึงความสามารถคิดโยงจาก

ปัจจัยตา่ง ๆ ว่าก่อให้เกิดผลเช่นใดได้บ้าง 

  2. การคิดแบบแยกแยะองค์ประกอบ หมายถึง ความสามารถในการ

แยกแยะเนื้อหาส่วนย่อย ๆ ของเหตุการณ์ เร่ืองราวหรือเนื้อหาตา่ง ๆ ว่าประกอบด้วย

อะไรบ้าง เช่น ความคิดเห็นข้อเท็จจริง ค าโฆษณาชวนเชื่อ ค าชักชวน ฯลฯ รวมท้ัง

ความสามารถในการจัดหมวดหมู่ การแยกประเภท ของสิ่งตา่ง ๆ และข้อมูลได้ 

  3. การคิดแบบสามัญลักษณ์ หมายถึง ความสามารถในการรับรู้และเข้าใจ

ธรรมชาตหิรือคุณสมบัติเฉพาะของสิ่งท้ังหลาย หรือของเหตุการณ์น้ัน แล้วยอมรับพร้อม

กันแก้ไขให้สอดคล้องกับความเป็นจริงตามธรรมชาตขิองสิ่งนัน้ ๆ 

  4. การคิดแบบอริยสัจ หมายถึง การรับรู้สภาพปัญหาว่าคืออะไร มีสาเหตุ

มาจากอะไรบ้าง ปัญหามีทางแก้กี่วิธี ตัดสนิใจเลอืกวิธีท่ีดท่ีีสุด แล้วจึงลงมือแก้ปัญหาตาม

วิธีท่ีเลอืกอย่างตอ่เนื่องอาศัย ความเพียรพยายามจนกว่าปัญหาท้ังหมดจะได้รับการแก้ไข 

  5. การคิดแบบอรรถสัมพันธ์ หมายถึง ความสามารถท่ีจะจับเค้าเงื่อนของ 

เร่ืองราวนัน้ว่ายึดหลักการใด แล้วมีแนวปฏิบัตใิห้บรรลุหลักการนัน้ว่าอย่างไร 
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  6. การคิดแบบคุณโทษและทางออก หมายถึง การพิจารณาเหตุการณ์ต่าง ๆ 

ท้ังในดา้นดแีละด้านไม่ดี เม่ือเห็นท้ัง 2 ด้าน แล้วก็มองหาแนวทางปฏิบัตติอ่จุดบกพร่องท่ี

พบเห็นเพ่ือหาทางเลือก และตัดสนิใจเลอืกแนวทางท่ีเหมาะสมน าไปปฏิบัติ 

  7. การคิดแบบคุณค่าแท้คุณค่าเทียม หมายถึง ความสามารถในการ

พิจารณาตัดสนิใจสรุปเกี่ยวกับคุณค่าของความคิดหรือสิ่งของ โดยมุ่งเนน้คุณค่าท่ี

ตอบสนองความตอ้งการของชีวิตโดยตรง มากกว่าคุณค่าเทียมท่ีตอบสนองตอ่ความ

ตอ้งการของตัณหา ซึ่งท าให้เกิดความทะเยอทะยานแก่งแย่งในสังคม 

  8. การคิดแบบอุบายปลุกเร้าคุณธรรม หมายถึง การคิดท่ีก่อให้เกิดการ

กระท าดีงามตอ่สังคม ไม่ขัดต่อหลักศีลธรรม จริยธรรมและกฎหมาย 

  9. การคิดแบบเป็นอยู่ในขณะปัจจุบัน หมายถึง การคิดตระเตรียมวางแผน

ภารกิจการตา่ง ๆ ล่วงหนา้ท่ีมีความเป็นไปได้อย่างสมเหตุสมผล มิใช่การเพ้อฝัน เลื่อนลอย

รวมท้ังการน าประสบการณ์จากอดีตมาใช้เพ่ือวางแผนในอนาคต 

  10. การคิดแบบวิภัชชวาท หมายถึง ความสามารถในการพิจารณา

เหตุการณ์ต่าง ๆ อย่างละเอียดรอบคอบทุกแง่ทุกมุม ความคิดในข้อนี้จะรวมความคิด 

ในข้อ 1 ข้อ 2 ข้อ 6 และข้อ 7 วิธีคิดแบบโยนโิสมนสกิาร  

 ดังนัน้ กระบวนการในการสร้างปัญญาตามหลักโยนโิสมนสกิาร จึงเป็น

เคร่ืองมือหล่อเลีย้งสตแิละท าให้ต้องใช้ปัญญาเม่ือความคิดเป็นระเบียบมีจุดมุ่งหมาย    

จิตจะตัง้ม่ันอยู่กับงานท่ีก าลังท าอยู่น้ัน หรือเรียกว่ามีสติในการท างาน 

 รุ่งอรุณ ถ าวาปี (2556, หนา้ 88-95) วิธีคิดแบบโยนโิสมนสกิาร ท้ัง 10 วิธี 

เป็นการคิดพิจารณาไตร่ตรองอย่างรอบคอบ คิดอย่างแยบคาย คิดอย่างถูกวิธี คิดอย่างมี

เหตุผล คิดถูกทางเป็นล าดับขั้นตอนมีระเบียบไม่ยุ่งยากสับสน มีการก าหนดเป้าหมายอย่าง

ชัดเจนชักน าความคิดมาสู่แนวทางท่ีถูกต้องว่าตอ้งการคิดเพ่ืออะไร 

 สรุปวิธีคิดแบบโยนโิสมนสกิาร มี 10 วิธี เป็นการคิดพิจารณาอย่างรอบคอบ 

แยกแยะเนื้อหาส่วนประกอบของเหตุการณ์และเร่ืองราวตา่ง ๆ รับรู้และเข้าใตสาเหตุปัจจัย

และหาวิธีการแก้ปัญหาได้อย่างมีสติ 

 จากองค์ประกอบ 10 อย่างของการคิดแบบโยนิโสมนสิการ หมายถึง มี 10 วิธี 

ซึ่งผู้วิจัยน ามา 5 วิธี โดยพิจารณาถึงความเหมาะสมในการสอนภาษาไทย ดังนี้ 

  1. วิธีคิดแบบสบืสาวเหตุปัจจัย คือ การฝึกให้นักเรียนคิดย้อนจากผลท่ี

เกิดขึน้ ไปยังตน้เหตุหรือองค์ประกอบต่าง ๆ อาจท าโดยการหาความสัมพันธ์ หรือการตัง้

ค าถามแล้วหาค าตอบได้ 
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  2. วิธีคิดแบบอริยสัจ หรือคิดแบบแก้ปัญหา คือ การฝึกให้นักเรียนรู้จัก

ก าหนดปัญหา ค้นหาสาเหตุ ค้นหาวิธีหรือแนวทางในการแก้ปัญหา แล้วลงมือปฏิบัตเิพ่ือ

น าไปสู่การแก้ปัญหาตามขั้นตอนท่ีเป็นเหตุและผล 

  3. วิธีคิดแบบอรรถธรรมสัมพันธ์ คือ การคิดความสัมพันธ์ของหลักการ  

และ จุดมุ่งหมาย เพ่ือความเข้าใจว่าหลักการมีความหมายอย่างไร ก าหนดเพ่ืออะไร          

และจะน าไปสู่เป้าหมายใดบ้าง 

  4. วิธีคิดแบบคุณโทษ และทางออก คือ การคิดวิเคราะห์สถานการณ์     

และเหตุการณ์ท้ังมวลตามความเป็นจริง ท้ังข้อดี จุดเด่น จุดด้อย ประโยชน์ของ

สถานการณ์ท่ีก าหนดให้ เพ่ือหาทางออกและแนวปฏิบัตท่ีิเหมาะสม 

  5. วิธีคิดแบบวิภัชชวาท คือ จ าแนกแยกแยะหลาย ๆ ด้านอย่างครบถ้วน 

สอดคล้องกับสถานการณ์ และเงื่อนไขของเหตุและผล ได้แก่ ด้านความเป็นจริง 

ส่วนประกอบ เวลา ความสัมพันธ์ของเหตุและผล เงื่อนไข และความเป็นไปได้ 

 

ชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรยีนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD ร่วมกับ 

การคิดแบบโยนิโสมนสิการ 

 

 1. ความหมายของชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบร่วมมือ 

เทคนคิ STAD ร่วมกับการคิดแบบโยนโิสมนสิการ  

 ชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนคิ STAD ร่วมกับ 

การคิดแบบโยนโิสมนสกิาร หมายถึง สื่อการเรียนรู้ท่ีผู้วิจัยสร้างขึน้ รวมไว้เป็นชุดเพ่ือให้

นักเรียนได้ปฏิบัตแิละสร้างประสบการณ์ โดยน าการเรียนรู้ในรายวิชาภาษาไทย  จ านวน  

5 เร่ือง ได้แก่ เร่ืองวัฒนธรรมทางภาษา ค าในภาษาไทยท่ีน ามาใช้จากภาษาตา่งประเทศ 

กลุ่มค าและประโยค กลอนสุภาพ และส านวนไทย โดยใช้รูปแบบการจัดการเรียนรู้แบบ

ร่วมมือเทคนคิ STAD โดยการจัดกิจกรรมการสอนท่ีเน้นวิธีท่ีถูกวิธีใน 5 แบบ เข้ามา 

บูรณาการผสมผสานเพ่ือส่งผลตอ่  ความรับผิดชอบ การคิดวิเคราะห์และผลสัมฤทธ์ิ

ทางการเรียน การคิดท่ีถูกวิธี 5 แบบ ได้แก่ วิธีคิดแบบสบืสาวเหตุปัจจัย วิธีคิดแบบอริยสัจ 

วิธีคิดแบบอรรถธรรมสัมพันธ์ วิธีคิดแบบเห็นคุณโทษและหาทางออก และวิธีคิดแบบ 

วิภัชชวาท 
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 2. องค์ประกอบของชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบร่วมมือ 

เทคนคิ STAD ร่วมกับการคิดแบบโยนโิสมนสิการ  

 ชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนคิ STAD ร่วมกับ 

การคิดแบบโยนโิสมนสกิาร ประกอบดวยหัวข้อส าคัญ ดังตอ่ไปนี้ (อาภรณ์ ใจเท่ียง, 

อ้างถึงใน รุ่งอรุณ ถ าวาปี, 2556, หนา้ 59–60)  

  1. ส่วนหนา้ : รายวิชา/กลุ่ม ชั้น ชื่อหนว่ยการเรียนรู้ จ านวนคาบ เวลาท่ีสอน 

  2. จุดประสงค์การเรียนรู้/ผลการเรียนรู้ 

  3. สาระการเรียนรู้  

  4. กระบวนการจัดการเรียนรู้ 

  5. การวัดผล ประเมินผลการเรียนรู้ 

  6. แหล่งการเรียนร้ 

 ชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนคิ STAD ร่วมกับ 

การคิดแบบโยนโิสมนสกิาร ประกอบดวยหัวข้อส าคัญ ดังตอ่ไปนี้  

  1. ส่วนหนา้ : รายวิชา/กลุ่ม ชั้น ชื่อหนว่ยการเรียนรู้ วันท่ี/จ านวน เวลาท่ีสอน 

  2. ส่วนหลัง แผนการจัดการเรียนรู้ ประกอบด้วย 

   2.1 สาระการเรียนรู้ 

   2.2 มาตรฐานการเรียนรู้/ตัวชี้วัด 

   2.3 สาระส าคัญ 

   2.4 ผลการเรียนรู้ 

   2.5 สมรรถนะส าคัญของผู้เรียน 

   2.6 คุณลักษณะอันพึงประสงค์ 

   2.7 กิจกรรมการเรียนรู้ 

   2.8 สื่อนวัตกรรม/แหล่งเรียนรู้ 

   2.9 การวัดและประเมินผล 

   2.10 บันทึกหลังสอน 

  รายละเอียดการเขียนแตล่ะองค์ประกอบของแผนการจัดกิจกรรม 

การเรียนรู้ มีดังนี้ 

1. สาระการเรียนรู้ หมายถึง ส่วนท่ีให้รายละเอียดและเชื่อมโยงกับ 

สาระส าคัญและสอดคล้องกับผลการเรียนรู้ 
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2. มาตรฐานการเรียนรู้/ตัวชี้วัด หมายถึง สิ่งท่ีก าหนดขึน้เพ่ือพัฒนา 

ประสิทธิภาพการเรียนการสอน โดยเนน้ความรู้และทักษะท่ีเกิดขึน้กับนักเรียน ซึ่งเป็นการ 

ก าหนดการเรียนรู้หลัก ๆ ว่าเด็กจะเรียนอะไร ผลงานท่ีคาดหวังคืออะไร การวัด 

และประเมินผลท่ีนักเรียนจะตอ้งมุ่งให้ผ่านมาตรฐานคืออะไร ดังนัน้ผลส าเร็จหรือคุณภาพ

ของการด าเนนิงานตามมาตรฐานจะวัดจากผลท่ีเด็กได้เรียนรู้ และผลการปฏิบัตงิาน 

ของเด็ก 

   3. สาระส าคัญ หมายถึง ข้อความท่ีเป้นแก่นเนื้อหาสาระ หลักการ 

ข้อเท็จจริงและแนวคิดต่าง ๆ ของเนื้อหา สาระในแผนการเรียนรู้นัน้ตอ้งเขียนให้สรุป 

กระชับ อาจเป้นความเรียงหรือแยกเป็นข้อ ๆ ก็ได้ วิธีเขียนตอ้งเร่ิมด้วยส่วนท่ีจ าเป็นและ

ส าคัญท่ีสุดของเนื้อหาก่อน แวจึงตามด้วยรายละเอียดส าคัญของเร่ือง 

   4. ผลการเรียนรู้ หมายถึง ความสามารถในการรียน ทัศนคติ ทักษะ 

ด้านปัญญา รวมไปถึงความรู้ของผู้เรียน อันเกิดจากการเรียนรู้ของผู้เรียนท้ังใน และนอก

ห้องเรียน  

   5. สมรรถนะส าคัญของผู้เรียน หมายถึง คุณลักษณะท่ีเด็กทุกคนมีและ

ใช้ได้อย่างเหมาะสม เพ่ือผลักดันให้ผลการปฏิบัตงิานบรรลุตาม เป้าหมาย ซึ่งคุณลักษณะ

เหล่านี้ได้แก่ ความรู้ ทักษะ บุคลิกภาพ แรงจูงใจทางสังคมลักษณะ นสิัยส่วนตัว ตลอดจน

รูปแบบความคิดและวิธีการคิด ความรู้สกึและการกระท า ซึ่งการพัฒนาผู้เรียนตาม

หลักสูตรแกนกลางการศกึษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 มุ่งเนน้พัฒนาผู้เรียนให้เป็นคน

ดี มีปัญญา มีความสุข มีศักยภาพในการศกึษาตอ่ และประกอบอาชีพ ซึ่งจะช่วยให้ผู้เรียน

เกิดสมรรถนะส าคัญ 5 ประการ ได้แก่ ความสามารถในการสื่อสาร ความสามารถในการ

คิด ความสามารถในการแก้ปัญหา ความสามารถในการใช้ทักษะชีวิต และความสามารถ

ในการใช้เทคโนโลยี 

   6. คุณลักษณะอันพึงประสงค์ หมายถึง ลักษณะท่ีต้องการให้เกิดขึน้กับ

ผู้เรียน อันเป็นคุณลักษณะท่ีสังคมตอ้งการในด้านคุณธรรม จริยธรรม ค่านยิม จิตส านกึ 

สามารถอยู่ร่วมกับผู้อื่นในสังคมได้อย่างมีความสุข ท้ังในฐานะพลเมืองและพลโลก ซึ่ง 

หลักสูตรแกนกลางการศกึษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 ได้ก าหนดคุณลักษณะ 

อันพึงประสงค์ไว้ 8 ประการ คือ รักชาติ ศาสน์ กษัตริย์ ซื่อสัตย์สุจริต มีวินัย ใฝ่เรียนรู้  

อยู่อย่างพอเพียง มุ่งม่ันในการท างาน รักความเป็นไทย มีจิตสาธารณะ 
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   7. กิจกรรมการเรียนรู้ หมายถึง กิจกรรมหรือประสบการณ์ต่าง ๆ 

ท่ีผู้สอนจัดให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ตามจุดประสงค์ท่ีก าหนดไว้ การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 

นอกจากจะเนน้ผู้เรียนเป็นส าคัญแล้วยังตอ้งค านงึถึงวิธีการจัดการเรียนรู้ตามธรรมชาติ 

ของแตล่ะกลุ่มสาระการเรียนรู้นัน้ ๆ รวมท้ังมักษะกระบวนการและคุณลักษณะ 

อันพึงประสงค์ดว้ย 

   8. สื่อนวัตกรรม/แหล่งเรียนรู้ หมายถึง วัสดุ อุปกรณ์ วิธีการและแหล่ง

เรียนรู้ต่าง ๆ ท่ีผู้สอนน ามาเป็นเคร่ืองมือช่วยให้ความรู้แก่นักเรียน 

   9. การวัดและประเมินผล หมายถึง การตรวจสอบว่าผู้เรียนบรรลุ 

จุดประสงค์การเรียนรู้ท่ีก าหนดไว้ในแผนการจัดการเรียนรู้ การประเมิน วิธีการใช้เคร่ืองมือ 

และเกณฑ์ท่ีหลากหลายครอบคลุมด้านความรู้ ทักษะกระบวนการ คุณลักษณะท่ีพึงประสงค์ 

ท้ังนี้ให้วัดตรงตามสภาพจริงท่ีเกิดขึ้นดว้ยความเท่ียงตรง นา่เชื่อถือ และตรวจสอบได้ 

   10. บันทึกหลังสอน หมายถึง การบันทึกผลการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 

ตามแผนการจัดการเรียนรู้ ควนบันทึกในประเด็นดังนี้ 

    10.1 ปัญหา/วิธีการแก้ปัญหา 

    10.2 ข้อเสนอแนะเป็นกิจกรรมท่ีไม่สามารถปฏิบัตไิด้นเวลาปกติ 

เช่น แบบฝึกหัดเพ่ิมเตมิ หรืองานท่ีมอบหมายเพ่ิมเตมิอาจเป็นงานท่ีเกี่ยวกับงานกลุ่ม 

โดยเนน้ทักษะท่ีผู้เรียนได้เรียนรู้ในชั้นเรียนจะช่วยให้ผู้เรียนได้มีโอกาสฝึกฝนเพ่ิมเตมิได้ 

อย่างตอ่เนื่อง 

 3. ข้ันตอนการเรียนรู้  

 จุดประสงค์การสอน เนื้อหาการจัดกิจกรรมการสอน สื่อท่ีใช้ในการสอน  

การวัดและประเมินผล โดยมีรูปแบบการสอน มีขั้นตอนท้ังหมด 5 ขั้น ในกระบวนการสอน

แตล่ะคร้ังจะสอดแทรกกระบวนการคิดแบบโยนโิสมนสกิาร ดังนี้ 

  3.1 การน าเสนอข้อมูล หมายถึง ครูเป็นผู้น าเสนอข้อมูลซึ่งอาจจะแตกต่าง

จากการสอนโดยท่ัวไปกล่าวคือ นักเรียนจะตอ้งมีความตัง้ใจสังเกตขณะครูสอนเพราะตอ้ง

ลงมือปฏิบัตเิองโดยใช้วิธีคิดแบบสบืสาวเหตุปัจจัย เพ่ือการวางแผนท่ีถูกต้อง 

  3.2 การท างานร่วมกัน หมายถึง นักเรียนจะท างานร่วมกันเป็นกลุ่ม 

กลุ่มหนึ่งมี 4-5 คน ซึ่งมีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนคละกัน หนา้ท่ีส าคัญของกลุ่ม คือ  

การช่วยเหลือกันเรียนร่วมกัน และท างานจากใบงาน อภิปรายปัญหาร่วมกัน ทุกคนตอ้งท า

หนา้ท่ีของตนให้ดท่ีีสุด โดยใช้วิธีคิดแบบอริยสัจ 
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  3.3 การทดสอบ หมายถึง เม่ือนักเรียนได้รับการสอนไปแล้วประมาณ  

1-2 คร้ัง นักเรียนทุกคนจะเข้ารับการทดสอบ โดยตา่งคนตา่งสอบช่วยเหลอืกันไม่ได้ 

นักเรียนตอ้งน าข้อมูลท่ีได้มาวิเคราะห์ น าเสนอผลท่ีได้ในรูปแบบตา่ง ๆ โดยใช้วีคิดแบบ

อรรถธรรมสัมพันธ์ตามความเหมาะสมของเนื้อหา 

  3.4 การปรับปรุงคะแนน หมายถึง การเปิดโอกาสให้นักเรียนได้พัฒนา 

ความสามารถของตนอย่างเต็มท่ี นักเรียนสามารถปรับปรุงคะแนนของตนเองให้สูงขึน้ได้ 

เปิดโอกาสให้นักเรียนน าสิ่งท่ีได้เรียนไปประยุกต์ใช้ให้เกิดประโยชน์ในชีวิตประจ าวัน โดยใช้ 

วิธีคิดแบบเห็นคุณโทษและทางออก  

  3.5 การตัดสนิผลงานของกลุ่ม หมายถึง การพิจารณาผลรวมของการ

ปรับปรุงคะแนนของสมาชิกในกลุ่ม ก าหนดระดับผลความส าเร็จตามคะแนนท่ีได้ของกลุ่ม 

จ าแนกแยกแยะหลาย ๆ ด้าน อย่างครบถ้วน โดยใช้วิธีการคิดแบบวิภัชชวาท 

  สรุป ชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนคิ STAD ร่วมกับ 

การคิดแบบโยนโิสมนสกิาร ท่ีผู้วิจัยน าวิธีการคิดแบบโยนโิสมนสกิารมาประยุกตเ์ข้า 

ในแตล่ะตอนของการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนคิ STAD ท้ัง 5 ขั้นตอน คือ การน าเสนอ

ข้อมูลใช้วิธีคิดแบบสืบสาวเหตุปัจจัย การท างานร่วมกันใช้วีคิดแบบอริยสัจ การทดสอบใช้

วิธีคิดแบบอะถธรรมสัมพันธ์ การปรับปรุงคะแนนใช้วิธีคิดแบบเห็นคุณโทษและทางออก 

และการตัดสนิผลงานของกลุ่มใช้วิธีคิดแบบวิภัชชวาท เพ่ือให้นักเรียนสามารถคิดวิเคราะห์

สถานการณ์อย่างมีคุณธรรมจริยธรรมในการเรียน สามารถน าความรู้ไปใช้ในวิตประจ าวัน

ได้อย่างเหมาะสม 

 

ความรับผิดชอบ 
 

 1. ความหมายของความรับผิดชอบ 

 ความรับผิดชอบ ผู้วิจัยได้ศึกษาความหมายของความรับผิดชอบ จากแนวคิด 

ของนักวิชาการ ดังนี้ 

  เรณู แตงไทย (2546, หนา้ 29) กล่าวว่า ความรับผิดชอบ หมายถึง 

การปฏิบัตหินา้ท่ีต่าง ๆ เพ่ือให้บรรลุในสิ่งท่ีต้องการด้วยการเอาใจใส่ รอบคอบ และกล้า

ยอมรับในผลของการกระท า แล้วน ามาปรับปรุงแก้ไขเพ่ือให้ได้งานท่ีมีคุณภาพ 
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  รัชนี สังข์สุวรรณ (2547, หนา้ 16) กล่าวว่า ความรับผิดชอบ หมายถึง  

การปฏิบัตหินา้ท่ีการงานดว้ยความเอาใจใส่ ไม่ต้องมีใครบังคับ ใช้ความสามารถเต็มท่ี 

ขยันหม่ันเพียร อดทนตอ่สู้อุปสรรค มีความละเอียด ซื่อสัตย์ ตรงตอ่เวลา ไม่ละเลยทอดท้ิง

หรือหลีกเลี่ยงจนกว่างานจะส าเร็จ พยายามปรับปรุงให้ดย่ิีงขึน้ พัฒนาประสิทธิภาพงาน 

รู้จักวางแผนงาน ปฏิบัตงิานอย่างมีจุดมุ่งหมายด้วยความระมัดระวัง เพ่ือป้องกันความ

บกพร่องเสื่อมเสีย ในงานท่ีได้รับมอบหมาย รู้จักหนา้ท่ีและกระท าตามหน้าท่ีเป็นอย่างดี 

  วะรีพร บ ารุงผล (2548, หนา้ 13) กล่าวว่า ความรับผิดชอบ หมายถึง 

คุณลักษณะของบุคคลท่ีแสดงออกถึงความส านกึในการกระท า ควบคุมพฤติกรรม รวมท้ัง

แสดงออกถึงการรู้จักหนา้ท่ีของตน และมุ่งม่ันในการปฏิบัติหนา้ท่ีให้ส าเร็จลุล่วง ยอมรับ

ผลการกระท าของตนท้ังผลดีและผลเสีย พร้อมท้ังพยายามปรับปรุงการปฏิบัติหนา้ท่ีให้ดี

ย่ิงขึน้ 

  ฉันทนา รัตนพลแสน (2551, หนา้ 21) กล่าวถึงความรับผิดชอบว่า เป็น

ลักษณะของความเป็นพลเมืองท่ีดีท่ีส าคัญอย่างหนึ่ง ความรู้สกึรับผิดชอบเป็นลักษณะ 

นสิัยและทัศนคตขิองบุคคล.งเป็นเคร่ืองผลักดันให้เกิดการปฏิบัตติามระเบียบ เคารพสิทธิ 

ของผู้อื่น ท าตามหนา้ท่ีของตนเองและมีความซื่อสัตย์สุจริต การท่ีบุคคลมีลักษณะ 

ความรับผิดชอบ จะช่วยให้การอยู่ร่วมกันในสังคมเป็นไปด้วยความราบร่ืน สงบสุข 

นอกจากนีค้วามรับผิดชอบยังเป็นคุณธรรมท่ีส าคัญในการพัฒนาประเทศ 

  เพ็ญประภา โคตรบาล (2552, หนา้ 24) ให้ความหมายความรับผิดชอบว่า 

เป็นพฤติกรรมท่ีปฏิบัตอิย่างมีระเบียบแบบแผน มีความตัง้ใจปฏิบัตอิย่างตอ่เนื่องเพ่ือให้

เกิดผลดีแก่ตนเองและส่วนรวม 

  กิริยา ป่ีทอง (2552, หนา้ 27) กล่าวว่า ความรับผิดชอบ หมายถึง  

ความใส่ใจในหนา้ท่ีของตน การปฏิบัตหินา้ท่ีต่าง ๆ นัน้อย่างดีท่ีสุด มีการตดิตามผลงาน 

ยอมรับผลกระท าตน ปรับปรุงแก้ไขการปฏิบัตหิน้าท่ีของตนให้ดีย่ิงขึน้ 

  นัฎฐกานต์ เหลาแก้ว (2555, หนา้ 81) สรุปว่า ความรับผิดชอบ หมายถึง

พฤติกรรมของบุคคลท่ีแสดงออกอย่างตัง้ใจ เอาใจใส่ในการท างานใด ๆ ด้วยความ

กระตอืรือร้นหวังผลเห็นความส าเร็จ และยินดีในความส าเร็จ แม้ไม่ส าเร็จก็ยอมรับในผล

การกระท าแล้วพร้อมจะปรับปรุงแก้ไข 

  รุ่งอรุณ ถ าวาปี (2556, หนา้ 105) สรุปไว้ว่า ความรับผิดชอบ หมายถึง 

คุณลักษณะของบุคคลท่ีปฏิบัตหิน้าท่ีต่าง ๆ เพ่ือให้บรรลุในสิ่งท่ีต้องการด้วยความเอาใจใส่ 
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ท่ีจะปฏิบัตหินา้ท่ีอนา่งเต็มความสามารถ มีความซื่อสัตย์ และตรงตอ่เวลา กล้ายอมรับใน

ผลการกระท าของตน แล้วน ามาปรับปรุงแก้ไขเพ่ือให้ได้งานท่ีมีคุณภาพ 

  Cattall (1963, p. 145 อ้างถึงใน รุ่งอรุณ ถ าวาปี, 2556, หนา้ 104) กล่าวถึง

บุคคลท่ีมีความสามารถในความรับผิดชอบไว้ว่า คือบุคคลท่ีรับผิดชอบในหน้าท่ี มีความ

บากบ่ันพากเพียร ถือศักดิ์ศรี ยึดม่ันในกฎเกณฑ์ ลักษณะของคนท่ีไม่มีความรับผิดชอบ คือ

คนท่ีถือความสะดวกเป็นเกณฑ์หลีกเลี่ยงข้อบังคับ 

  Browne and Cohn (1968, p. 58 อ้างถึงใน รุ่งอรุณ ถ าวาปี, หนา้ 105)  

ได้สรุปองค์ประกอบของความรับผิดชอบไว้ว่า เป็นท่ีไว้วางใจได้ ความคิดริเร่ิมไม่ย่อท้อตอ่

อุปสรรค การท างานแข็งขันมีความเชื่อม่ันในตนเอง มีความปรารถนาท่ีจะท าให้ดกีว่าเดิม 

ผู้ท่ีมีความสามารถ ผู้มีความรับผิดชอบตอ้งเป็นผู้ท่ีสามารถปฏิบัตงิานให้ลุล่วงไปตาม

เป้าหมาย มีความซื่อสัตย์สุจริต และตรงตอ่เวลา 

  สรุปได้ว่า ความรับผิดชอบ หมายถึง การปฏิบัตหินา้ท่ีท่ีได้รับมอบหมาย 

ได้วยความวิริยอุตสาหะ ไม่ย่อท้อ ปฏิบัตอิย่างเต็มความสามารถด้วยความตัง้ใจ ขยัน 

ซื่อสัตย์ อดทน พัฒนางานท่ีปฏิบัตใิห้ดีย่ิงขึน้และยอมรับในผลของการปฏิบัตงิานนัน้ 

ท้ังผลดีและผลเสียพร้อมท่ีจะปรับปรุงพัฒนางานนัน้ให้ดีย่ิงขึน้ 

 2. ความส าคัญของความรับผิดชอบ 

 เกษรา เฉยงาม (2546, หนา้ 45) กล่าว ความรู้สกึรับผิดชอบมีความส าคัญตอ่

การเป็นพลเมืองท่ีด ี เป็นปัจจัยส าคัญท่ีช่วยให้แต่ละบุคคลรู้ถึงหนา้ท่ีของตนในสังคมได้  

 รัชนี สังข์สุวรรณ (2547, หนา้ 19) กล่าวว่า ความรับผิดชอบ เป็นสิ่งจ าเป็นและ

ส าคัญของความเป็นพลเมืองท่ีส าคัญ และการท่ีจะช่วยให้สังคมมีระเบียบและสงบสุข

บุคคลตอ้งมีความรับผิดชอบ มีความสม่ าเสมอ ความเชื่อม่ันในตนเอง ซื่อสัตย์และ

พยายามท่ีจะเพ่ิงตนเอง รู้จักบทบาทหนา้ท่ีของตนเองก็ย่อมท าให้เกิดสันติ ตลอดจน

ความส าเร็จในสังคมนัน้ 

 กิริยา ป่ีทอง (2551, หนา้ 27) กล่าวว่า ความรับผิดชอบมีความส าคัญท่ีช่วยให้

สังคมเป็นระเบียบ เป็นสิ่งท่ีเกือ้หนุนให้บุคคลปฏิบัตงิานสอดคล้องกับกฎเกณฑ์ของสังคม 

ท าให้เกิดความก้าวหนา้และสงบสึขเรียบร้อยในสังคม 

 รุ่งอรุณ ถ าวาปี (2556, หนา้ 106) กล่าวว่า ความรับผิดชอบมีความส าคัญมาก 

เพราะผู้ท่ีมีความรับผิดชอบจะสามารถท าให้การท างานทุกอย่างส าเร็จตามเป้าหมายทัน

ตามเวลาท่ีก าหนด จึงท าให้บุคคลอื่น ๆ มีความเชื่อม่ันไว้วางใจในการท างาน 
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  สรุปได้ว่า ความรับผิดชอบมีความส าคัญท้ังตอ่ตนเองและสังคม ช่วยให้

สังคมมีความเป็นระเบียบวินัย และยังเป็นคุณธรรมท่ีส าคัญ เพ่ือความสุขของคนในสังคม 

 3. พฤติกรรมท่ีแสดงความรับผิดชอบ 

 นักเรียนท่ีมีความรับผิดชอบจะแสดงพฤตกิรรมให้เห็นถึงความกระตอืรือร้น

ท างานท่ีได้รับมอบหมายอย่างดี โดยยินดีรับผลของมันไม่ว่าจะออกมาอย่างไร  

มีความรับผิดชอบยอมรับว่าเป็นผู้กระท าในสิ่งท่ีกระท าไปแล้วและเต็มใจท่ีจะรับผลท่ี

เกิดขึน้ กระท าตามหนา้ท่ีอย่างท่ีสุดความสามารถ ไม่จ าเป็นตอ้งมีใครมาคอยควบคุม  

ไม่ท้ิงงานไปกลางคันแม้เป็นงานท่ีตนไม่ชอบนักก็จะพยายามท าจนส าเร็จตามเป้าหมาย  

ไม่ผลัดวันประกันพรุ่งหรือท้ิงปัญหาไว้ โดยคิดว่าจะหมดไปเองและท่ีส าคัญคือ ไม่โทษผู้อื่น

หากงานนัน้ไม่ส าเร็จหรือเกิดผลเสียหาย แตแ่สดงความรับผิดชอบร่วมกับผู้อื่นและ

แก้ปัญหาจนส าเร็จลุล่วง 

 อังคณา ถิรศลิาเวทย์ (2548, หนา้ 16) กล่าวถึงคุณลักษณะของความรับผิดชอบ

มีลักษณะ ดังนี้ 

  1. เอาใจใส่การงานและการเรียน 

  2. มีความพากเพียร 

  3. ใช้ความสามารถของตนเต็มท่ี 

  4. กล้าเผชิญความจริง และยอมรับผลของการกระท าของตน 

  5. รู้จักหนา้ท่ี และกระท าตามหนา้ท่ีอย่างดี 

  6. รักษาสิทธิ และหนา้ท่ีของตนเอง โดยไม่ละเมิดสทิธิและหน้าท่ีของผู้อื่น 

  7. ตดิตามผลงานท่ีได้กระท าไป 

  8. มีความรับผิดชอบในการท างาน ไม่ย่อท้อตอ่อุปสรรค 

  9. ไม่ปัดความรับผิดชอบไปให้ผู้อื่น 

  10. ยอมรับผลของการกระท า 

 กิริยา ป่ีทอง (2552, หนา้ 29) กล่าวว่า พฤติกรรมท่ีแสดงออกถึงความ

รับผิดชอบ ท้ังผู้น ากลุ่มและสมาชิกต้องรับผิดชอบตอ่งานท่ีได้รับมอบหมายจากกลุ่ม  

โดยแสดงพฤติกรรมออกมาให้ปรากฏจนท าให้บุคคลท่ีรู้จักเชื่อถือในตัวเขาได้ สิ่งส าคัญ

ท่ีสุดของความรับผิดชอบคือ ท าให้งานเจริญก้าวหน้าย่ิงขึน้ 

 รุ่งอรุณ ถ าวาปี (2556, หนา้ 107) กล่าวว่า ความรับผิดชอบเป็นคุณลักษณะ

ส าคัญท่ีท าให้สามารถปฏิบัตงิานได้ส าเร็จลุล่วงตามเป้าหมาย บุคคลท่ีมีความรับผิดชอบ
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จะมีความเอาใจใส่ในการงานและการเรียน มีความขยันหม่ันเพียร รู้สกึว่าหนา้ท่ีของตนเอง

เป็นสิ่งส าคัญ มีการวางแผนการท างาน ไม่ย่อท้อตอ่อุปสรรค ปรับปรุงงานในหนา้ท่ีให้ดี

ย่ิงขึน้ และยอมรับผลของการกระท าของตน 

 Browne and Cohn (p. 58 อ้างถึงใน รุ่งอรุณ ถ าวาปี, 2556, หนา้ 106) 

กล่าวถึงลักษณะของบุคคลท่ีมีความรับผิดชอบไว้ว่า เป็นผู้ท่ีไว้ใจได้ มีความคิดริเร่ิม  

มีความไม่ย่อท้อตอ่อุปสรรค  ท างานแข็งขัน มีความเชื่อม่ันในตนเอง มีความปรารถนาท่ีจะ

ท างานดขีึน้กว่าเดิม สามารถปฏิบัตงิานให้ส าเร็จลุล่วงตามเป้าหมาย มีความซื่อสัตย์สุจริต 

และตรงตอ่เวลา 

 Sanford (1970, p. 65 อ้างถึงใน รุ่งอรุณ ถ าวาปี, 2556, หนา้ 107) อธิบาย

ลักษณะของผู้มีความรับผิดชอบว่า สามารถปฏิบัตหินา้ท่ีการงาน หนา้ท่ีทางสังคม หนา้ท่ี

อันพึงปฏิบัตติอ่ตนเอง บิดามารดา ฐญาตพ่ีิน้อง บุคคลท่ัวไป และตอ่ประเทศชาตอิย่างดี

ท่ีสุดเต็มความสามารถ 

 สรุปได้ว่า พฤติกรรมท่ีแสดงออกถึงความรับผิดชอบ คือ การปฏิบัติงานท่ีได้รับ

มอบหมายท้ังงานท่ีตนเองตอ้งรับผิดผู้เดียวและงานท่ีต้องรับผิดชอบเป็นกลุ่ม ไม่ปัดความ

รับผิดชอบให้ผู้ใดผู้หนึ่ง ท างานให้ส าเร็จลุล่วงโดยไม่ท้ิงงานไปกลางคัน และปรับปรุงแก้ไข

ให้ดย่ิีงขึน้ 

 4. การปลูกฝังความรับผิดชอบ 

 ความรับผิดชอบตอ่สิ่งท่ีเกิดขึน้จากการฝึกอบรมตัง้แตใ่นวัยเด็ก คุณลักษณะนี้

จะพัฒนาขึน้เร่ือย ๆ จากวัยเด็กไปสู่วัยรุ่น และจากวัยรุ่นไปสู่วัยผู้ใหญ่ ในระยะแรก ๆ ของ

ชีวิต เด็กยังช่วยตนเองไม่ได้ต้องพ่ึงพาอาศัยผู้อื่นตลอดเวลา เม่ือโตขึน้จะมีความสามารถใน

ด้านตา่ง ๆ เพ่ิมขึน้ และช่วยตัวเองได้มากขึน้ ทีละนอ้ยจะค่อย ๆ เรียนรู้เกี่ยวความ

รับผิดชอบตอ่ตนเองและผู้อื่น การพัฒนาความรับผิดชอบให้กับเด็กควรจะเร่ิมอย่างค่อย

เป็นค่อยไป เร่ิมด้วยการให้งานท่ีง่าย ๆ เพ่ือให้เด็กเกิดความเชื่อม่ันในตนเองและมี

ประสบการณ์ในการท างานดว้ยตนเอง ดังนัน้ ครูควรจัดสถานการณ์การเรียนการสอนใน

โรงเรียนให้แก่เด็กเพ่ือปลูกฝังและพัฒนาความรับผิดชอบให้เขาเกิดความรู้ ความเข้าใจและ

สามารถปฏิบัตเิองได้ 

 Sidemen (1960 อ้างถึงใน รุ่งอรุณ ถ าวาปี, 2556, หนา้ 107) ได้สรุป 

ความคิดเห็นเกี่ยวกับการฝึกความรับผิดชอบไว้ดังนี้ 

  1. การฝึกความรับผิดชอบควรฝึกตั้งแตเ่ด็กอายุยังนอ้ย 

  2. เด็กทุกคนควรได้มีโอกาสรับการฝึกให้มีความรับผิดชอบ 
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  3. การฝึกและการจัดประสบการณ์ความรับผิดชอบนั้นควรกระท าให้ 

เหมาะสมกับแตล่ะบุคคล 

  4. ควรให้เด็กได้รับทราบว่าผู้ใหญ่หวังอะไรจากตัวเขา 

  5. ในการฝึกผู้ใหญ่ต้องรู้จักยืดหนุน่ไม่เร่งรัดเด็กจนเกินไป 

  6. เด็กต้องการได้รับความไว้วางใจ เพ่ือสามารถเรียนรู้ว่าส่วนใดอยู่ใน 

ความรับผิดชอบของเขา 

  7. ทัศนคตแิละพฤติกรรมท่ีแสดงถึงความรับผิดชอบของผู้ใหญ่อิทธิพล 

ตอ่พัฒนาการด้านความรับผิดชอบของเด็ก 

 Hurlock (1967, p. 224 อ้างถึงใน รุ่งอรุณ ถ าวาปี, 2556, หนา้ 108) กล่าวว่า 

ความรับผิดชอบเป็นสิ่งท่ีเกิดจากการฝึกอบรมตัง้แตว่ัยเด็ก คุณลักษณะนี้จะพัฒนาขึน้

เร่ือย ๆ จากเด็กไปสู่วัยรุ่น และจากวัยเด็กจนกระท่ังเป็นผู้ใหญ่ ในระยะแรก ๆ ของชีวิตเด็ก

ยังช่วยตนเองไม่ได้ ตอ้งอาศัยผู้อื่นตลอดเวลา แตเ่ม่ือโตขึน้จะมีความสามารถด้านตา่ง ๆ 

เพ่ิมขึน้ และช่วยตัวเองได้มากขึน้ทีละนอ้ย จะค่อย ๆ เรียนรู้เกี่ยวกับความรับผิดชอบท้ังตอ่

ตนเองและตอ่ผู้อื่น การพัฒนาความรับผิดชอบให้กับเด็กควรจะเร่ิมอย่างค่อยเป็นค่อยไป

เร่ิมด้วยการท างานท่ีง่ายก่อน เพ่ือให้เกิดความเชื่อม่ันในตนเองมีประสบการในการท างาน

ด้วยตนเอง 

 อารีย์วรรณ เท่ียวรอบ (2550, หนา้ 12-13) สรุปแนวทางการปลูกฝัง 

ความรับผิดชอบว่า ความรับผิดชอบเป็นสิ่งท่ีควรปลูกฝังตัง้แตว่ัยเด็กมาเร่ือย ๆ จนกระท่ัง

โตเป็นผู้ใหญ่จนเกิดการบ่มเพาะเป็นสว่นหนึ่งของบุคลิกภาพอันพึงประสงค์ของบุคคล เช่น 

พ่อแม่ ควรฝึกให้เด็กรับผิดชอบในการท างานบ้าน 

 กิริยา ป่ีทอง (2552, หนา้ 32) กล่าวถึง การปลูกฝังความรับผิดชอบไว้ดังนี้ 

การปลูกฝังความรับผิดชอบนัน้ ควรฝึกให้เด็กมีนิสัยรับผิดชอบตัง้แต่ในวัยเด็กท้ังทางบ้าน

และโรงเรียน โดยเร่ิมให้ท างานท่ีง่าย ๆ เหมาะสมกับวัยและความสามารถของแตล่ะบุคคล 

และเม่ือมอบหมายงานให้ท าแล้ว ควรให้เด็กได้รับผิดชอบอย่างเต็มท่ี มีประสบการณ์ใน

การท างานดว้ยตนเองเพ่ือให้เด็กเกิดความเชื่อม่ัน หัดไม่ให้ปัดความรับผิดชอบในหน้าท่ีง

การงานของตนเองให้ผู้อื่น ให้ท างานส าเร็จเป็นชิน้เป็นอันโดยไม่ละท้ิงงานท่ีท าได้ท าไว้แล้ว 

ชี้แจงให้เด็กรู้จักขอบเขตหน้าท่ีการงานของตนเองว่ามีอะไรบ้าง เพ่ือไม่ให้ก้าวก่ายเนื้อหา

หรือการบอกกล่าวแล้วก็โดยน าเข้าไปในกระบวนการเรียนการสอน ตลอดจนการแทรก

เสริมในกิจกรรมตา่ง ๆ ของนักเรียน ดังนัน้ ผู้ท่ีเกี่ยวข้องตอ้งตดิตามก ากับดู สนับสนุนและ 

ส่งเสริมอย่างสม่ าเสมอ 
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 รุ่งอรุณ ถ าวาปี (2556, หนา้ 108) กล่าวว่า การปลูกฝังความรับผิดชอบควร

ปลูกฝังตัง้แตว่ัยเด็กท่ีบ้านและท่ีโรงเรียน โดยให้เด็กได้มีโอกาสฝึกท าบ่อย ๆ จนกลายเป็น

นสิัย เกิดความเชื่อม่ันในตนเองและมีประสบการณ์ในการท างานดว้ยตนเองซึ่งเป็นสว่นส าคัญ

ท่ีท าให้เด็กมีความรับผิดชอบ 

 สรุปได้ว่า การปลูกฝังความรับผิดชอบ ตอ้งเร่ิมฝึกตั้งแตอ่ายุยังนอ้ย โดยให้เด็ก

มีสว่นร่วมในการท างาน ได้ลงมือปฏิบัตจิริง แตค่วรมีการยืดหยุ่นและไม่เร่งรัดจนเกินไปให้

เหมาะสมกับความสามารถของเด็กแต่ละวัย ให้เด็กได้รับผิดชอบอย่างเต็มท่ีมีประสบการณ์

ในการท างานดว้ยตนเองเพ่ือให้เกิดความเชื่อม่ัน ไม่ปัดความรับผิดชอบในหน้าท่ีของตนเอง

ให้ผู้อื่น หัดให้ท างานส าเร็จเป็นชิน้เป็นอันไม่ละท้ิงงานท า และให้เด็กได้ฝึกรับผิดชอบบ่อย ๆ 

จนกลายเป็นนสิัย ดังนัน้ผู้เกี่ยวข้องจึงตอ้งตดิตามสนับสนุนและส่งเสริมอย่างสม่ าเสมอ 

 

การคิดวิเคราะห์ 
 

 1. ความหมายของการคิดวเิคราะห์ 

 ความหมายของการคิดวิเคราะห์มีการใช้ค าท่ีแตกต่างกัน เช่น การคิดวิเคราะห์

เป็นกิจกรรมท่ีมีความซับซ้อน การคิดวิเคราะห์เป็นกิจกรรมทางปัญญา เป็นการใช้เหตุผล

และเป็นการตัดสนิใจ มีนักการศกึษาให้ความหมายของการคิดวิเคราะห์ ดังนี้ 

  สุวิทย์ มูลค า (2550, หนา้ 9) การคิดวิเคราะห์ หมายถึง ความสามารถใน

การจ าแนก แยกแยะองค์ประกอบตา่ง ๆ ของสิ่งใดสิ่งหนึ่งซึ่งอาจจะเป็นวัตถุ สิ่งของ 

เร่ืองราวหรือเหตุการณ์และหาความสัมพันธ์เชิงเหตุผลระหว่างองค์ประกอบเหล่านัน้เพ่ือ

ค้นหาสภาพความเป็นจริงหรือสิ่งส าคัญของสิ่งท่ีก าหนดให้ 

  ทิพอาภา ฉิมสุวรรณ (2552, หนา้ 64) กล่าวว่า การคิดวิเคราะห์ หมายถึง 

ความสามารถของนักเรียนในการจ าแนกแยกแยะ เปรียบเทียบหาความสัมพันธ์

ความส าคัญ ค้นหาลักษณะร่วม จุดเด่น จุดด้อย ตคีวาม ชี้บ่งจุดส าคัญ จัดประเภท 

  ณัฏฐมณฑน ์ณัฏฐปัญญมาศ (2553, หนา้ 60) กล่าวว่า การคิดวิเคราะห์ 

หมายความว่า ความสามารถในการคิดพิจารณาอย่างรอบคอบ สมเหตุสมผล 

เกี่ยวกับสถานการณ์หรือข้อมูลต่าง ๆ เพ่ือการตัดสนิใจหรือสรุปอย่างสมเหตุสมผล 

  ละมัย วงค าแก้ว (2555, หนา้ 81) การคิดวิเคราะห์ได้ว่า คือ การแยกแยะ

ข้อมูล หรือสิ่งตา่ง ๆ โดยอาศัยการวิเคราะห์ความส าคัญ วิเคราะห์ความสัมพันธ์  
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และวิเคราะห์หลักการ โดยการหาหลักฐานหรือข้อมูลท่ีนา่เชื่อถือมาสนับสนุน หรือยืนยัน

เพ่ือพิจารณาอย่างรอบคอบก่อนตัดสนิใจเชื่อหรือสรุป 

  สังเวียน จรเกษ (2555, หนา้ 30) สรุปว่า การวิเคราะห์ หมายถึง การรู้จัก

คิดแยกแยะจนเกิดความสามารถในด้านต่าง ๆ คือ ความสามารถในการตรวจสอบ 

วิเคราะห์และประเมินค่าของข้อมูลจากหลักฐาน ตคีวาม สรุป เรียบเรียงและน าเสนอข้อมูล 

  สรุปได้ว่า การคิดวิเคราะห์ หมายถึง การรู้จักแยกแยะเร่ืองราว สิ่งของ 

เหตุการณ์ต่าง  หรือข้อมูลตา่ง ๆ เปรียบเทียบหาความสัมพันธ์ ความสมเหตุสมผล 

เพ่ือพิจารณาประกอบการตัดสนิใจอย่างรอบคอบ  

 2. การสอนให้คิดวเิคราะห์ 

 การสอนให้คิดแบบวิเคราะห์มุ่งหมายให้ผู้เรียนคิดอย่างแยกแยะได้และคิดได้

อย่างคล่องแคล่ว หรือมีทักษะในการคิดแบบวิเคราะห์ได้ ขั้นแรกสุด ครูผู้สอนตอ้งรู้จัก 

ความคิดแบบวิเคราะห์อย่างดีเสียก่อนขั้นตอ่ ๆ ไป จึงผสมผสานการคิดแบบนี้เข้าไปใน

กระบวนการเรียนการสอน ไม่ว่าจะใช้ระเบียบวิธีสอน เทคนคิการสอนแบบใด โดยแบ่งแนว

ทางการคิดในรูปกิจกรรมหรือค าถาม ให้พัฒนาการคิดแบวิเคราะห์ขึ้นในตัวผู้เรียน   

  1. การสอนการคิดวิเคราะห์องค์ประกอบ (Analysis of Elements) มุ่งให้

ผู้เรียนได้คิดแบบแยกแยะว่า สิ่งส าเร็จรูปหนึ่งมีองค์ประกอบอะไร มีแนวทางดังนี้  

   1.1 วิเคราะห์ชนดิ โดยมุ่งให้ผู้เรียนคิดและวินิจฉัยว่า บรรดาข้อความ 

เร่ืองราว เหตุการณ์ ปรากฏการณ์ใด ๆ ท่ีพิจารณาอยู่น้ัน จัดเป็นชนิดใด ประเภทใด 

ลักษณะใด ตามเกณฑ์หรือหลักการใหม่ท่ีก าหนด เช่น เสียชีพอย่าเสียสัตย์ ให้นักเรียนคิด 

(หรือช่วยกันคิด) ว่าเป็นข้อความชนิดใดและเพราะอะไรตามเกณฑ์ท่ีก าหนดให้ใหม่ เหมือน

ในต ารา เช่น เป็นค าพังเพย ความเห็น ความจริง คตเิตอืนใจ ค าปลุกใจ เป็นตน้ จุดส าคัญ

การสอนให้คิดแบบวิเคราะห์ชนิดนี้ก็คือ ตอ้งให้เกณฑ์ใหม่และบอกเหตุผลท่ีจัดชนิดตาม

เกณฑ์ใหม่ท่ีก าหนด        

   1.2 วิเคราะห์สิ่งส าคัญ มุ่งให้คิดแยกแยะและวินิจฉัยว่า องค์ประกอบใด

ส าคัญไม่ส าคัญ เช่น ให้ค้นหาสาระส าคัญ แก่นสาร ผลลัพธ์ ข้อสรุป จุดเด่น จุดด้อย  

     1.3 วิเคราะห์เลศนัย มุ่งให้คิดค้นหาสิ่งท่ีพรางไว้ แฝงเร้นอยู่ มิได้บ่งบอก

ไว้ตรง ๆ แตมี่ร่องรอยส่งให้เห็นว่ามีความจริงนั้นซ่อนอยู่ 

  2. การสอนการคิดวิเคราะห์ความสัมพันธ์ (Analysis of Relationships) มุ่งให้

ผู้เรียนคิดแยกแยะว่าสิ่งส าเร็จรูป ระบบมีองค์ประกอบใดสัมพันธ์กัน สัมพันธ์กัน แบบใด 

สัมพันธ์ตามกันหรือกลับกัน สัมพันธ์กันสูงต่ าเพียงไร มีแนวทางดังนี้ 
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     2.1 วิเคราะห์ชนดิความสัมพันธ์ มุ่งให้คิดแบบค้นหาชนิดของความสัมพันธ์ 

ว่าสัมพันธ์แบบตามกัน กลับกัน ความสัมพันธ์ระหว่างองค์ประกอบกับองค์ประกอบ 

องค์ประกอบกับเร่ืองท้ังหมด 

     2.2 วิเคราะห์ขนาดความสัมพันธ์ โดยมุ่งให้คิดเพ่ือค้นหาขนาดระดับของ

ความสัมพันธ์ 

     2.3 วิเคราะห์ขั้นตอนของความสัมพันธ์ มุ่งให้คิดเพ่ือค้นล าดับขั้นของ

ความสัมพันธ์ในเร่ืองใดเร่ืองหนึ่งท่ีเป็นเร่ืองแปลกใหม่ 

     2.4 วิเคราะห์วัตถุประสงค์และวิธีการ มุ่งให้คิดและค้นว่าการกระท า

พฤติกรรมมีเป้าหมายอะไร 

     2.5 วิเคราะห์สาเหตุและผลท่ีเกิดตามมา มุ่งให้คิดแบบแยกแยะให้เห็น

ความสัมพันธ์เชิงเหตุผล ซึ่งเป็นยอดปรารถนาประการหนึ่งของการสอนให้คิดเป็น คือ  

หาสาเหตุและผลได้ดี 

     2.6 วิเคราะห์แบบความสัมพันธ์ โดยให้ค้นหาแบบความสัมพันธ์       

ระหว่าง 2 สิ่งแล้วบอกความสัมพันธ์น้ัน หรือเปรียบเทียบความสัมพันธ์คู่อื่น ๆ ท่ีคล้าย ๆ กัน 

ท านองเดียวกันในรูปอุปมาอุปไมย 

  3. การสอนคิดวิเคราะห์หลักการ (Analysis of organizational principles)  

มุ่งให้ผู้เรียนคิดอย่างแยกแยะจนจบหลักการได้ว่า สิ่งส าเร็จรูปคุมองค์ประกอบต่าง ๆ อยู่ 

เป็นระบบอยู่ได้ คือหลักการอะไร ขั้นตอนการวิเคราะห์หลักการ ตอ้งอาศัยการวิเคราะห์ 

ขั้นตน้ คือ การวิเคราะห์องค์ประกอบและการวิเคราะห์ความสัมพันธ์ก่อน กล่าวคือ  

ตอ้งแยกแยะสิ่งสมบูรณ์ หรือระบบให้เห็นว่ามีองค์ประกอบส าคัญมีหนา้ท่ีอย่างไร  

และองค์ประกอบเหล่านัน้เกี่ยวข้องพาดพิง อาศัยความสัมพันธ์กันอย่างไร พิจารณาจนรู้

ความสัมพันธ์ตลอดจนสามารถลงสรุปจับหัวใจหรือหลักการ ได้ว่า การท่ีทุกส่วนเหล่านัน้

สามารถท างานร่วมกัน เกาะกลุ่มกันคุมกันจนเป็นระบบอยู่ได้เพราะหลักการใด ผลท่ีได้

เป็นการวิเคราะห์หลักการ (Principle) ซึ่งเป็นยอดของการคิดแบบวิเคราะห์ การสอนให้คิด 

แบบวิเคราะห์หลักการเนน้การสอนวิเคราะห์ ดังนี้ 

     3.1 วิเคราะห์โครงสร้าง มุ่งให้ผู้เรียนคิดแบบแยกแยะแล้วค้นหา

โครงสร้างของสิ่งส าเร็จรูปนัน้ ไม่ว่าจะเป็นปัญหาใหม่ เหตุการณ์ ปรากฏการณ์ ข้อความ 

การทดลอง         
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   3.2 การวิเคราะห์หลักการ มุ่งให้ผู้เรียนคิดแบบแยกแยะแล้วค้นหาความ

จริงแม่บทของสิ่งนัน้ เร่ืองราวส าเร็จรูปนัน้ ได้แก่ การคิดค้นหาหลักการสรุปการสอน            

ให้คิดวิเคราะห์ต้องให้สิ่งส าเร็จรูปแก่ผู้ เรียน เช่น เร่ืองราว เหตุการณ์ ปัญหา การทดลอง

แล้วให้คิดอย่างแยกแยะ ให้เห็นถึงองค์ประกอบย่อย ความเกี่ยวข้องระหว่างองค์ประกอบ        

และหลักการท่ีครอบคลุมสิ่งส าเร็จรูป หรือระบบนัน้อยู่ ส่วนเทคนคิวิธีสอนวิธีเรียน           

จะเป็นแบบใดก็สามารถน ามาประยุกต์ใช้ได้ 

  สุวิทย์ มูลค า (2550, หนา้ 19) กระบวนการคิดวิเคราะห์ ประกอบด้วย  

5 ขั้นตอน ดังนี้ 

   ขั้นท่ี 1 ก าหนดสิ่งท่ีต้องการวิเคราะห์ เป็นการก าหนดวัตถุสิ่งของ 

เร่ืองราว หรือเหตุการณ์ต่าง ๆ ขึน้มาเพ่ือเป็นตน้เร่ืองท่ีจะใช้วิเคราะห์ เช่น พืช สัตว์ หิน ดิน 

รูปภาพ บทความ เร่ืองราว เหตุการณ์จากข่าว ของจริงหรือสื่อเทคโนโลยีตา่ง ๆ เป็นตน้ 

   ขั้นท่ี 2 ก าหนดปัญหาหรือวัตถุประสงค์ เป็นการก าหนดประเด็นข้อ

สงสัยจากปัญหาของสิ่งท่ีต้องการวิเคราะห์ ซึ่งอาจจะก าหนดเป็นค าถามหรือเป็นการ

ก าหนดวัตถุประสงค์ของการวิเคราะห์เพ่ือค้นหาความจริง สาเหตุ หรือความส าคัญ เช่น 

ภาพนี้ บทความนี้ต้องการสื่อหรือบอกอะไรท่ีส าคัญท่ีสุด 

   ขั้นท่ี 3 ก าหนดหลักการหรือกฎเกณฑ์ เป็นการก าหนดข้อก าหนดส าหรับ

ใช้แยกส่วนประกอบของสิ่งท่ีก าหนดให้ เช่น เกณฑ์ในการจ าแนกสิ่งท่ีมีความเหมือนกัน

หรือแตกต่างกัน  หลักเกณฑ์ในการหาลักษณะความสัมพันธ์เชิงเหตุผลอาจเป็นหลักษณะ

ความสัมพันธ์ท่ีมีความคล้ายคลึงกันหรือขัดแย้งกัน 

   ขั้นท่ี 4 พิจารณาแยกแยะ เป็นการพินิจ พิเคราะห์ท าการแยกแยะ 

กระจายสิ่งท่ีก าหนดให้ออกเป็นสว่นย่อย ๆ โดยอาจใช้เทคนคิค าถาม 5 W 1 H

ประกอบด้วย What (อะไร) Where (ท่ีไหน) When (เม่ือไร) Why (ท าไม) Who (ใคร) 

และ How (อย่างไร) 

   ขั้นท่ี 5 สรุปค าตอบ เป็นการรวบรวมประเด็นท่ีส าคัญเพ่ือหาข้อสรุปเป็น

ค าตอบหรือตอบปัญหาของสิ่งท่ีก าหนดให้ 

 3. องค์ประกอบท่ีเกี่ยวข้องกับการคิดวเิคราะห์ 

 การคิดวิเคราะห์ประกอบด้วยองค์ประกอบหลัก 2 องค์ประกอบ คือ ทักษะใน

การจัดระบบข้อมูล ความเชื่อถือได้ของข้อมูล และการใช้ทักษะเหล่านัน้อย่างมีปัญญาเพ่ือ

การชี้น าพฤติกรรม ดังนัน้ การคิดวิเคราะห์จึงตรงกันข้ามกับลักษณะตอ่ไปนี้    
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  1. การคิดวิเคราะห์จะไม่เป็นเพียงการรู้หรือการจ าข้อมูลเพียงอย่างเดียว 

เพราะการคิดวิเคราะห์จะเป็นการแสวงหาข้อมูลและการน าข้อมูลไปใช้ 

  2. การคิดวิเคราะห์ไม่เพียงแตก่ารมีทักษะเท่านัน้แตก่ารคิดวิเคราะห์จะตอ้ง

เกี่ยวกับการใช้ทักษะอย่างตอ่เนื่อง 

  3. การคิดวิเคราะห์ไม่เพียงแตก่ารฝึกทักษะอย่างเดียวเท่านัน้ แตจ่ะตอ้งมี

ทักษะท่ีต้องค านงึถึงผลท่ียอมรับได้ การจัดกิจกรรมตา่ง ๆ ท่ีประกอบเป็นการคิดวิเคราะห์

แตกต่างไปตามทฤษฎี การเรียนรู้โดยท่ัวไปสามารถแยกแยะกิจกรรมท่ีเกี่ยวข้องกับการคิด

วิเคราะห์ได้ ดังนี้ 

   3.1 การสังเกต จากการสังเกตข้อมูลมาก ๆ สามารถสร้างเป็น

ข้อเท็จจริงได้ 

   3.2 ข้อเท็จจริง จากการรวบรวมข้อเท็จจริงมากมาย และการเชื่อมโยง

ข้อเท็จจริงบางอย่างท่ีขาดหายไปสามารถท าให้มีการตคีวาม 

   3.3 การตคีวาม เป็นการทดสอบความเท่ียงตรงของการอ้างอิง ท าให้

เกิดการตัง้ข้อตกลงเบ้ืองตน้ 

   3.4 การตัง้ข้อตกลงเบ้ืองตน้ จากข้อตกลงเบ้ืองตน้ท าให้สามารถมีความ

คิดเห็น 

   3.5 ความคิดเห็น การแสดงความคิดเห็นจะตอ้งมีหลักและเหตุผลเพ่ือ

พัฒนาข้อคิดวิเคราะห์ 

 สุวิทย์  มูลค า (2550, หนา้ 17) การคิดวิเคราะห์มีองค์ประกอบท่ีส าคัญ  

3 ประการ ดังนี้ 

  1. สิ่งท่ีก าหนดให้ เป็นสิ่งส าเร็จรูปท่ีก าหนดให้วิเคราะห์ เช่น วัตถุ สิ่งของ 

เร่ืองราว เหตุการณ์หรือปรากฎการณ์ต่าง ๆ เป็นตน้ 

  2. หลักการหรือกฎเหณฑ์ เป็นข้อก าหนดส าหรับใช้แยกส่วนประกอบ 

ของสิ่งท่ีก าหนดให้ เช่น เกณฑ์ในการจ าแนกสิ่งท่ีมีความเหมือนกันหรือแตกต่างกัน 

หลักเกณฑ์ในการหาลักษณะความสัมพันธ์เชิงเหตุผลอาจจะเป็นลักษณะความสัมพันธ์ท่ีมี

ความคล้ายคลึงกันหรือขัดแย้งกัน เป็นตน้ 

  3. การค้นหาความจริงหรือความส าคัญ เป็นการพิจารณาส่วนประกอบ 

ของสิ่งท่ีก าหนดให้ตามหลักการหรือกฎเกณพ์ แล้วท าการรวบรวมประเด็นท่ีส าคัญเพ่ือหา

ข้อสรุป 
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 การคิดวิเคราะห์ต้องอาศัยองค์ประกอบเบ้ืองตน้ทุกอย่างรวมกัน โดยท่ัวไป

ผู้เรียนจะไม่เห็นความแตกต่างระหว่างการสังเกตและข้อเท็จจริง หรือตคีวามว่าแตกต่างไป

จากการแสดงความคิดเห็น หากผู้เรียนเข้าใจถึงความแตกต่างก็จะท าให้ผู้ เรียนพัฒนา

ทักษะการคิดวิเคราะห์ได้ 

 4. ทฤษฎีเกี่ยวกับการคิดวเิคราะห์ 

 Piaget (สุรางค์ โค้วตระกูล, 2556, หนา้ 51–57) ได้แบ่งชั้นพัฒนาการของ 

เชาว์ปัญญาออกเป็น 4 ขั้น คือ 

  ขั้นท่ี 1 Sensorimoter (แรกเกิด ถึง 2 ขวบ) วัยนี้เป็นวัยท่ีเด็กมีปฏิสัมพันธ์กับ

กับสิ่งแวดล้อม โดยประสาทสัมผัสและการเคลื่อนไหวของอวัยวะต่าง ๆ ของร่างกาย   

พีอาเจต์ ได้แบ่งชั้น Sensorimoter ออกเป็น 6 ขั้นย่อย ดังนี้ 

   1. Reflextive ขั้นปฏิกิริยาสะท้อน (0–1 เดอืน) เป็นวัยท่ีเด็กทารกใช้

พฤติกรรมรีเฟกซ์ หรือโดยประสาทอัตโนมัติท่ีติดตัวมาตัง้แต่เกิด เชาน์ การดูด เป็นตน้ 

   2. Primary Circular Reactions ขั้นพัฒนาอวัยวะเคลื่อนไหวด้าน

ประสบการณ์เบ้ืองตน้ (1–3 เดอืน) วัยนี้ทารกมักจะแสดงพฤติกรรมง่าย ๆ และท าซ้ า ๆ กัน

โดยไม่เบ่ือ เช่น ก ามือเข้าและเปิดออกซ้ า ๆ กัน หรือคล าผ้าห่มท่ีท่ีคลุมตัวซ้ า ๆ กัน เป็นตน้ 

พฤติกรรมท่ีแสดงปราศจาคจุดมุ่งหมายความสนใจของเด็กมักจะเคลื่อนไหว แตไ่ม่ใช่ของ

ความเคลื่อนไหว 

   3. Secondary circular Reactions ขั้นพัฒนาเคลื่อนไหวโดยมีจุดมุ่งหมาย 

(4–6 เดอืน) ขั้นนี้พีอาเจตก์ล่าวว่าเป็นขั้นแรกท่ีเด็กทารกแสดงพฤติกรรมโดยมีความตัง้ใจ

หรือมีจุดมุ่งหมาย เด็กขั้นนี้จะเร่ิมท าพฤติกรรมซ้ าเพราะความในใจผลของพฤติกรรมนัร้ 

   4. Coordination of Secandary Reactions ขั้นพัฒนาการประสานของ

อวัยวะ (7–10 เดอืน) ในขั้นนี้เด็กทารกเร่ิมท่ีจะแก้ปัญหาอย่างง่าย ๆ เด็กทารกจะใช้ 

พฤติกรรมในอดีตท่ีผ่านมาช่วยในการแก้ปัญหา เด็กวัยนี้จะสามารถหาของท่ีซ่อนไว้ได้ 

   5. Tertiary Circular Reaactions ขั้นการพัฒนาความคิดริเร่ิมแบบลองผิด

ลองถูก (11–18 เดอืน) ในขั้นนี้ เด็กเร่ิมท่ีจะทดลองพฤติกรรมแบบถูกผิด (Treal and Error) 

ขั้นนี้เด็กทารกมีความสนใจในผลของพฤติกรรมใหม่ ๆ มักจะทดลองท าดูหลาย ๆ แบบ 

และสนใจผลท่ีเกิดขึน้ 

   6. การเร่ิมตน้ของความคิด (Beginning of thought) ขั้นพัฒนาโครงสร้าง

สตปัิญญาเบ้ืองตน้ (Invention of New Means Though Internal Mental Combination)  
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(18 เดอืน ถึง 2 ขวบ) พัฒนาการเชาว์ปัญญาระดับนี้เป็นระดับสุดท้ายของขั้น Sensorimotor 

เด็กในวัยนี้สามารถท่ีจะประดิษฐว์ิธีใหม่ ๆ โดยใช้ความคิดในการแก้ปัญหา เด็กสามารถท่ี

จะเข้าใจความสัมพันธ์ระหว่างสิ่งหนึ่งกับสิ่งหนึ่ง และสามารถท่ีจะแก้ปัญหาได้ ในขั้นนี้ถ้า

เด็กพบปัญหาใหม่ขึ้น แตว่ิธีการท่ีประดิษฐน์ัน้ไม่เป็นแต่เพียง Treal and Error แตเ่ป็น

วิธีการท่ีแสดงว่าเด็กเร่ิมใช้ความคิด 

  ขั้นท่ี 2 Preoperational (18 เดอืน – 7 ขวบ) วัยนี้มีโครงสร้างของสตปัิญญา 

(Structure) ท่ีจะใช้สัญลักษณ์แทนวัตถุสิ่งของท่ีอยู่รอบ ๆ ตัวได้ หรือมีพัฒนาการทางด้าน

ภาษา ลักษณะเชาว์ปัญญาของเด็กวัยนี้สรุปได้ดังนี้ 

   1. เด็กวัยนี้จะเข้าใจภาษาและทราบว่าของตา่ง ๆ มีชื่อและใช้ภาษา 

เพ่ือช่วยในการแก้ปัญหาได้ 

   2. เด็กจะเลียนแบบผู้ใหญ่ในเวลาเล่น (Deferred Imitation) หรือเลียนแบบได้

โดยตัวแบบไม่ต้องอยู่ตรงหน้า จะเห็นได้จากการเล่นขายของของเด็กหรืออาบน้ าให้ตุ๊กตา 

หรือเล่นสมมติ หรือแสร้งท า 

   3. Piaget เรียกวัยนี้เป็นวัย Centration คือ มีความตัง้ใจทีละอย่าง 

ฉะนัน้วัยนี้ จึงท าให้เด็กมีความคิดบิดเบือน (Destort) จากความเป็นจริง Piaget ได้ให้เด็ก

อายุ 5 ขวบ ดูลูกปัด (Beads) ท าด้วยไม้กล่องหนึ่งประกอบด้วยลูกปัดท่ีท าด้วยไม้สขีาว 20 

ลูก และสีน้ าตาล 7 ลูก และถามเด็กว่ามีลูกปัดสีอะไรมากกว่า เด็กจะตอบได้ถูกว่า  

“สีขาว” แตเ่ม่ือถามว่าระหว่างลูกปัดสีขาวและลูกปัดท้ังหมด อะไรจะมีจ านวนมากกว่ากัน 

เด็กจะตอบไม่ได้ว่าลูกปัดท้ังหมดมากกว่าสีขาวจะยังคงตอบว่าสีขาวมากกว่า เพราะไม่

เข้าใจว่าลูกปัดสีขาวเป็นสว่นหนึ่งของลูกปัดท้ังหมด 

   4. มีการยึดถอืตนเองเป็นศูนย์กลาง (Egocemtrism) ไม่สามารถเข้าใจ

ความคิดเห็นของผู้อื่น หรือไม่ได้คิดว่าผู้อื่นเขาจะคิดอย่างไร ตัวอย่างท่ีเห็นได้ชัดก็คือว่า 

เวลาเด็ก 2 คน ในวัยนี้ เล่นด้วยกันและคุยกัน ถ้ามองดูเผิน ๆ จะคิดว่าเขาคุยแลกเปลี่ยน

ความคิดเห็นกันแท้จริงแล้วเด็กจะต่างคนต่างคุยตา่งเล่น ความจริงของเด็กในวัยนี้คือจาก

สิ่งท่ีได้รับรู้ 

   5. เด็กวัยนี้ไม่สามารถจะท าปัญหาการเรียงล าดับ (Seriation) ได้ เช่น  

ไม่สามารถจะเรียงจากมากไปหานอ้ย นอ้ยไปหามาก หรือความยาวสั้น และนอกจากนีเ้ด็ก

ยังไม่เข้าใจการคิดย้อนกลับ (Reversibility) คือ เด็กไม่สามารถจะเข้าใจว่า ถ้า 2 + 2 = 4 

แล้ว 4 – 2 = 2 
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   6. เด็กวัยนี้จะไม่เข้าใจความคงตัวของสสาร (Conservation) เพราะเด็ก

วัยนี้จะให้เหตุผลจากรูปร่างท่ีเห็นหรือ States ไม่ใช้การแปลงรูปเป็นอย่างอื่น 

(Tranformation) 

  ขั้นท่ี 3 Concrete Operations (อายุ 7–11 ปี) เด็กวัยนี้จะสามารถท่ีจะสร้าง

กฎเกณฑ์และตัง้เกณฑ์ในการแบ่งสิ่งแวดล้อมออกเป็นหมวดหมู่ได้ สามารถท่ีจะเข้าใจ

เหตุผลว่า ของท่ีมีขนาดเท่ากัน แม้ว่าจะแปรรูปร่างก็ยังคงจะมีขนาดเท่ากันความแตกต่าง

ของความคิดเชาว์ปัญญาของเด็กวัยนี้กับเด็กในขั้น Preoperational มีดังนี้ 

    1. การสร้างภาพในใจ (Mental Representations) เด็กในวัย 7–11 ปี 

สามารถท่ีจะวาดภาพความคิดในใจได้ ซึ่งตรงข้ามกับเด็กในวัย 2–7 ขวบ ซึ่งไม่สามารถจะ

ท าได้ 

   2. ความคงตัวของสสาร (Conservation) เด็กวัย 7–11 ปี สามารถท่ีจะ

บอกได้ว่าของเหลวหรือของแข็งจ านวนหนึ่งจะมีจ านวนคงท่ีแม้ว่าจะเปลี่ยนแปรรูปหรือ 

สถานท่ีวาง 

   3. การคิดเปรียบเทียบ (Relational) เด็กในวัย Concrete operations  

สามารถท่ีจะเปรียบเทียบได้ เข้าใจความหมายของส่วนย่อยและส่วนรวม 

   4. การแบ่งกลุ่มหรือจัดหมู่ (Class inclusion) เด็กในวัย Concrete 

operations สามารถท่ีจะตัง้เกณฑ์ท่ีจะช่วยแบ่งหรือจัดสิ่งแวดล้อมหรือสิ่งของรอบ ๆ  

ตัวเขาเป็นหมวดหมู่ได้ 
    5. การเรียงล าดับ (Serializtion and hierarchical arrangements) 

เด็กในวัย Concrete operations สามารถท่ีจะจัดล าดับ ความหนัก ความยาวได้ เช่น 

เอาไม้ขนาดตา่ง ๆ กัน และบอกให้เด็กวัยนี้เรียงล าดับความยาว เด็กวัยนี้จะท าได้อย่าง

ง่ายดาย ซึ่งในวัย Preoperational จะยังท าไม่ได้ 

    6. การคิดย้อนกลับ (Reversibility) เด็กวัยประถมศกึษาหรือ Concrete 

Operations สามารถท่ีจะคิดกลับได้ เช่น เด็กวัยนี้จะคิดได้ว่า ถ้า 5 + 7 = 12 จะตอบปัญหา

ได้ว่า 12 – 7 จะได้ 5 หรือ 12 – 5 ได้ 7 เป็นตน้ 

  สรุป พัฒนาการทางเชาว์ปัญญาและความคิดของเด็กระหว่างอายุ 7–11 ปี 

นับว่าเป็นไปอย่างรวดเร็วมาก ในขั้นนี้ Piagetได้เรียกว่า Concrete operations เด็กวัยนี้  

มีเชาว์ปัญญาท่ีมีคุณภาพแตกต่างจากเด็กขั้น Preoperational คือ สามารถท่ีจะอ้างอิงด้วย

เหตุผลและไม่ขึ้นกับการรับรู้จากรูปร่างเท่านัน้ เด็กวัยนี้สามารถแบ่งกลุ่มโดยใช้เกณฑ์
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หลาย ๆ อย่าง และคิดย้อนกลับ (Reversibility) ได ้ความเข้าใจเกี่ยวกับกิจกรรมและ

ความสัมพันธ์ของตัวเลขก็เพ่ิมขึน้ 

  ขั้นท่ี 4 Formal operations (12 ปี ถึงวัยผู้ใหญ่) ในขั้นนี้พัฒนาการทางเชาว์

ปัญญาและความคิดของเด็กเป็นขั้นสุดยอด คือเด็กในวัยนี้จะเร่ิมคิดเป็นผู้ใหญ่ ความคิด

แบบเด็กจะสิน้สุดลง เด็กสามารถท่ีจะคิดหาเหตุผลนอกเหนอืไปจากข้อมูลท่ีมีอยู่สามารถท่ี

จะคิดอย่างนักวิทยาศาสตร์ สามารถท่ีจะตัง้สมมตฐิานและทฤษฎีและเห็นว่าความเป็นจริง

ท่ีเห็นดว้ยกับการรับรู้ไม่ส าคัญเท่ากับความคิดถึงสิ่งท่ีอาจเป็นไปได้ (Possibility) เด็กวัยนี้

เป็นผู้ท่ีคิดไปเหนอืกว่าปัจจุบัน สนใจท่ีจะสร้างทฤษฎีเกี่ยวกับทุกสิ่งทุกอย่าง และมีความ

พอใจท่ีจะคิดพิจารณาเกี่ยวกับสิ่งท่ีไม่มีตัวตนหรือสิ่งท่ีเป็นนามธรรม 

 5. วธิีวัดความสามารถในการคิดวเิคราะห์ 

 การวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห์ Watson and Glaser (1964, p.11)      

คือ การวัดความสามารถในการวิเคราะห์ วิจารณ์ โดยมีกระบวนการทางวิทยาศาสตร์          

มาเป็นเหตุผลในการพิจารณาในการตัดสินใจเร่ืองราวตา่ง ๆ หรือสถานการณ์ต่าง ๆ 

นอกจากนั้นท่ีส าคัญ ในเหตุการณ์หรือสถานการณ์ก็จะมีความเกี่ยวข้องเป็นเหตุเป็นผลกัน 

ซึ่งจะเห็นว่าการคิดวิเคราะห์จึงมี 5 ขั้นตอน คือ 

  1. การระบุปัญหา จะเป็นการก าหนดปัญหา และท าความเข้าใจกับปัญหา

พิจารณาข้อมูล หรือก าหนดปัญหา ข้อโตแ้ย้งหรือข้อมูลท่ีคลุมเครือ รวมท้ังนยิาม

ความหมายของค าและข้อความ การระบุปัญหาเป็นกระบวนการเร่ิมตน้ของการคิด 

วิเคราะห์ หรือการคิดอย่างมีวิจารณญาณ เป็นหารกระตุน้ให้บุคคลเร่ิมตน้คิด เม่ือตระหนักว่า

มีปัญหาหรือข้อโตแ้ย้ง หรือได้รับข้อมูลข่าวสารท่ีคลุมเครือ จะพยายามหาค าตอบท่ี

สมเหตุสมผล เพ่ือท าความเข้าใจกับปัญหานัน้ ปัญหาจึงเป็นสิ่งเร้า ซึ่งเป็นจุดเร่ิมตน้ของ

การคิดวิเคราะห์ หรือการคิดอย่างมีวิจารญาณ    

  2. การตัง้สมมตฐิาน เป็นการพิจารณาแนวทางการสรุปอ้างอิงของปัญหา 

ข้อโตแ้ย้ง หรือข้อมูลท่ีคลุมเครือ โดยการน าข้อมูลท่ีมีการจัดระบบแล้ว มาพิจารณา

เชื่อมโยงหาความสัมพันธ์ เพ่ือก าหนดแนวทางการสรุปท่ีน่าเป็นไปได้ว่า จากข้อมูลท่ี

ปรากฏ สามารถเป็นไปในทิศทางใดบ้าง เพ่ือท่ีจะได้พิจารณาเลือกแนวทางท่ีเป็นไปได้มาก

ท่ีสุด หรือการตัดสนิใจอย่างสมเหตุสมผลในการสรุปอ้างอิงตอ่ไป 

  3. การตรวจสอบสมมตฐิาน เป็นการรวบรวมข้อมูลท่ีเกี่ยวข้องกับปัญหา    

ข้อขัดแย้งหรือข้อมูลท่ีคลุมเครือจากแหล่งต่าง ๆ รวมท้ังการดึงข้อมูล หรือความรู้จาก
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ประสบการณ์เดิมท่ีมีอยู่ มาใช้เพ่ืออกแบบการทดลองหรือวิธีการแก้ปัญหา เป็นการ

ตรวจสอบสมมตฐิานท่ีต้ังไว้ เพ่ือเป็นแนวทางในการตัดสนิใจอย่างสมเหตุสมผลในการสรุป

อ้างอิงตอ่ไป    

  4. การสรุปอ้างอิงโดยใช้หลักตรรกศาสตร์ เป็นการพิจารณาเลอืกแนวทางท่ี

สมเหตุสมผลท่ีสุด จากข้อมูลหรือหลักฐานท่ีมีอยู่ หลังจากก าหนดแนวทางท่ีอาจเป็นไปได้ 

ก็จะพยายามเลอืกวิธีการหรือแนวทางท่ีเป็นไปได้มากท่ีสุด ท่ีจะน าไปสู่การสรุปท่ี

สมเหตุสมผล การใช้เหตุผลหรือทักษะการคิดท่ีจ าเป็นตอ่การสรุปปัญหา และเป็นทักษะ

การคิดท่ีส าคัญของการคิดวิเคราะห์ หรือคิดอย่างมีวิจารณญาณ เพราะการคิดท่ีดนีัน้ 

ขึน้อยู่กับการใช้เหตุผลท่ีดแีละข้อสรุปท่ีดท่ีีสุด จะตอ้งได้รับการสนับสนุนจากเหตุผลท่ีดี

ท่ีสุดดว้ย ดังนัน้ การคิดวิเคราะห์ หรือการคิดอย่างมีวิจารณญาณจึงจ าเป็นตอ้งใช้เหตุผล

ท่ีด ีเพ่ือน าไปสู่ข้อสรุปอย่างสมเหตุสมผล และคุณลักษณะการคิดวิเคราะห์หรือการคิด

อย่างมีวิจารณญาณ มีความสัมพันธ์กับการใช้เหตุผลแบบตรรกศาสตร์                                           

  5. การประเมินการสรุปอ้างอิง เป็นการประเมินความสมเหตุสมผล  

ของการสรุปอ้างอิง หลังจากตัดสินสรุปโดยใช้ตรรกศาสตร์ จะตอ้งประเมินข้อสรุปอ้างอิง

ว่าสมเหตุสมผลหรือไม่ ผลท่ีจะเกิดจะเป็นอย่างไร ถ้าข้อมูลท่ีได้รับการเปลี่ยนแปลงและ

ได้รับข้อมูลเพ่ิมเตมิตอ้งกลับไปรวบรวมข้อมูลท่ีมีอยู่อีกคร้ังหนึ่ง เพ่ือสร้างสมมตฐิาน 

สรุปอ้างอิงใหม่ 

  สรุป การวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห์ เป็นการวัดโดยใช้

กระบวนการทางวิทยาศาสตร์ สถานการณ์ท่ีมีความเกี่ยวข้องเป็นเหตุเป็นผลกัน การคิด

วิเคราะห์จึงมีท้ังหมด 5 ขั้นตอน เร่ิมจาก การระบุปัญหา เป็นการก าหนดปัญหา ท าความ

เข้าใจกับปัญหา การตัง้สมมตฐิาน การตรวจสอบสมมตฐิาน การสรุปอ้างอิงโดยใช้หลัก

ตรรกศาสตร์ และการประเมินการสรุปอ้างอิง 

  สรุปการคิดวิเคราะห์ เป็นการแยกแยะเร่ืองราว สิ่งของ เหตการณ์ต่าง ๆ  

หรือข้อมูลตา่ง ๆ เปรียบเทียบหาความสัมพันธ์ความสมเหตุสมผลระหว่างองค์ประกอบ

เหล่านัน้เพ่ือค้นหาสภาพความเป็นจริงหรือเพ่ือยืนยันพิจารณาอย่างรอบคอบก่อนตัดสินใจ

เชื่อหรือสรุป เรียบเรียงและน าเสนอข้อมูล 
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ผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีน 
 

 1. ความหมายของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  

 ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนเป็นข้อมูลท่ีบ่งบอกถึงคุณภาพของผลผลิตของการจัด

การศกึษาคือผู้เรียนได้ ดังนัน้ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนจึงเป็นสิ่ง ท่ีมีความส าคัญมาก  

มีนักการศกึษาได้ให้ความหมายของผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนไว้หลายท่าน ดังนี้ 

  เนตรนภา เกียรตสิมกิจ (2551, หนา้ 37) กล่าวว่า ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 

หมายถึง ผลของความรู้ความสามารถท่ีเกิดจากการเรียนรู้ ซึ่งตอ้งอาศัยทักษะและความ

รอบรู้ ซึ่งสามารถสังเกตและวัดได้ดว้ยแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิในเร่ืองนัน้ ๆ 

  ทิพอาภา ฉิมสุวรรณ์ (2552, หนา้ 59) สรุปว่า ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 

หมายถึง ความสามารถของนักเรียนในการเรียนรู้ ซึ่งวัดได้จากคะแนนจากแบบทดสอบวัด

ความรู้ ความเข้าใจ การน าไปใช้ การวิเคราะห์ ในการเรียนภาษาไทยท่ีผุ้วิจัยสร้างขึน้  

ลักษณะเป็นค าถามแบบเลอืกตอบ 4 ตัวเลือก 

  ณัฏฐมณฑน์ ณัฏฐปัญญามาศ (2553, หนา้ 52) กล่าวว่า ผลสัมฤทธ์ิ

ทางการเรียน คือ ความส าเร็จ ความสมหวังในการเรียนรู้ รวมท้ังด้านความรู้ความเข้าใจ 

ความสามารถทางวิทยาการ ทักษะทางด้านวิชาการของแตล่ะบุคคลท่ีประเมิน 

ได้จากการทดสอบด้วยวิธีการตา่ง ๆ  

  ร าใย เตมิใจ (2553, หนา้ 76) สรุปความหมายของผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 

หมายถึง ความส าเร็จในดา้นความรู้ ทักษะและสมรรถนะด้านต่าง ๆ ของสมอง นั่นคือ 

สัมฤทธ์ิผลทางการเรียนควรจะประกอบด้วยสิ่งส าตัญอย่างนอ้ย 3 สิ่ง คือ ความรู้ ทักษะ 

และความสามารถของสมองด้านตา่ง ๆ ซึ่งสามารถวัดได้ดว้ยการทดสอบโดยเคร่ืองมือวัด 

  สุจิรา แก้วจินดา (2554, หนา้ 29) กล่าวว่า ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน

ภาษาไทย หมายถึง การเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมและคุณลักษณะอันพึงประสงค์ตาม

จุดมุ่งหมายวิชาภาษาไทย หลังจากท่ีได้รับมวลประสบการณ์จากกระบวนการเรียนรู้ 

ท่ีเกิดจากการอบรม ฝึกปฏิบัต ิหรือจากการสอนของครูผู้สอนวิชาภาษาไทย  

  วิภา วงศอ์ามาตย์ (2556, หนา้ 110-131) ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน หมายถึง 

ผลท่ีเกิดจากการเรียนรู้หรือกระบวนการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมท่ีเกิดขึน้หลังจากผ่าน

กิจกรรมการเรียนรู้แล้ว ซึ่งสามารถวัดได้ 3 ด้าน ได้แก่ ด้านพุทธิพิสัย ด้านจิตพิสัย  

และด้านทักษะพิสัย  
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  สรุปได้ว่า ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน หมายถึง ผลท่ีเกิดจาการเรียนรู้ 

ท่ีเป็นผลส าเร็จอันเกิดจากการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ ซึ่งประกอบด้วยความรู้ ทักษะ 

และพฤติกรรมท่ีพึงประสงค์ สามารถวัดได้ดว้ยการทดสอบด้วยเคร่ืองมือวัด 

 2. แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  

  2.1 ความหมายและประเภทของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 

  การวัดผลในการศกึษาโดยมากใช้ข้อทดสอบ (Test) หรือเรียกว่า

แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน เพราะสามารถวัดความสามารถของนักเรียน 

ในวิชาตา่ง ๆ ออกมาเป็นตัวเลขได้ ซึ่งมีนักการศกึษาได้กล่าวถึงแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิ

ทางการเรียนไว้หลายท่าน ดังนี้ 

   พิสณุ ฟองศรี (2549, หนา้ 125) ได้กล่าวถึงความหมายของแบบทดสอบ

วัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนไว้ว่า แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิ (Achievement test) หมายถึง 

แบบทดสอบท่ีใช้กันมากท่ีสุดในทางการศึกษา ไม่ว่าจะเพ่ือการวิจัยหรือเพ่ือการเรียนการ

สอน การคัดเลอืก ฯลฯ ใช้เพ่ือวัดระดับความรู้ของนักเรียนว่าอยู่ในระดับใด แบบทดสอบ

ชนิดนี้แบ่งย่อยออกได้เป็น 2 แบบ คือ 

    1. แบบสอบมาตรฐาน (Standardize test) เป็นแบบสอบท่ีผ่านการ

ทดลองใช้และพัฒนาจนมีคุณสมบัตติา่ง ๆ ตามมาตรฐาน ส่วนใหญ่จะเป็นแบบสอบท่ีใช้ 

ในระดับชาตขิองหนว่ยงานท่ีมีหนา้ท่ีเกี่ยวข้อง และตอ้งใช้สอบกับคนเป็นจ านวนมาก เช่น 

กระทรวงศกึษาธิการ ส านักงานคณะกรรมการข้าราชการพลเรือน เป็นตน้ 

    2. แบบทดสอบท่ีครูสร้าง (Teacher made test) เป็นแบบสอบท่ีครู

สร้างขึน้สอบตามรายวิชาท่ีสอนตามสถาบันการศกึษาต่าง ๆ โดยท่ัวไปแล้วมักจะสอบด้วย 

แบบสอบท่ีครูสร้าง ซึ่งถ้าจะพัฒนาให้เป็นแบบสอบมาตรฐานก็ท าได้ 

   ชวาล แพรัตกุล (2552, หนา้ 74) ให้ความหมายของแบบทดสอบ

ประเภทความสัมฤทธ์ิไว้ว่า หมายถึง แบบทดสอบท่ีวัดความรู้ ทักษะ และสมรรถภาพ 

ทางสมองด้านตา่ง ๆ ท่ีเด็กได้รับจากประสบการณ์ท้ังปวง ท้ังจากทางโรงเรียนและทาง

บ้าน ยกเว้นการวัดทางร่างกาย ความถนัด และบุคคลทางสังคม อันได้แก่ อารมณ์ และ

การปรับตน เป็นตน้ แบบทดสอบประเภทผลสัมฤทธ์ิมุ่งท่ีจะวัดความส าเร็จในเชิงวิชาการ

เป็นสว่นใหญ่ และมักเป็นข้อค าถามท่ีให้นักเรียนตอบด้วยกระดาษและดินสอ (Paper-and-

pencil test) กับท่ีให้นักเรียนปฏิบัติจริง ๆ (Performance test) ดังท่ีเรียกว่าข้อสอบภาคฤษฎี 

กับภาคปฏิบัตินั่นเอง ข้อสอบประเภทนี้แบ่งออกเป็น 2 พวก คือ  
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    1. แบบทดสอบของครู หมายถึง ข้อสอบ ข้อปัญหา และโจทย์ 

ข้อค าถามตา่ง ๆ ท่ีพวกครูสร้างกันขึน้เอง แบบทดสอบชนิดนี้จะยังคงมีและจะตอ้งด ารง

ความส าคัญ เป็นกระดูกสันหลังของการวัดผลอยู่ตลอดไป คุณประโยชน์ท่ีส าคัญย่ิงของ

ข้อสอบชนิดนี้อยู่ตรงท่ีเราสามารถพลกิแพลงให้เหมาะสมกับสภาพและเหตุการณ์ได้ตา่ง ๆ 

นานา เราอาจใช้ข้อสอบชนิดนี้เป็นเคร่ืองกระตุน้ให้นักเรียนสนใจในการเรียน ใช้เป็น

เคร่ืองมือในการวัดพืน้ความรู้เดิม วัดความงดงามในการเรียนการสอน วัดดูความบกพร่อง

เพ่ือจัดสอนซ่อมแซม วัดดูความพร้อมท่ีจะขึน้บทเรียนใหม่ และอีกสารพัดวัตถุประสงค์ 

ตามแตท่ี่ครูจะปรารถนา 

    2. แบบทดสอบมาตรฐาน แบบทดสอบมาตรฐานนี้มีคุณค่ามหาศาล 

สามารถใช้เป็นหลักส าหรับวัดและเปรียบเทียบผล เพ่ือประเมินค่าของการเรียนการสอน 

ในเร่ืองใด ๆ ก็ได้ จะใช้ส าหรับวัดอัตราความงอกงามของเด็กแต่ละวัยในแตล่ะกลุ่มแตล่ะ

ภาคก็ได้ จะใช้ส าหรับให้ครูวินิจฉัยผลสัมฤทธ์ิระหว่างวิชาต่าง ๆ ในเด็กแต่ละคนก็ได้ และ

จะใช้ในงานสอบวัดอื่น ๆ อีกก็ได้ 

   สุรางค์ โค้วตระกูล  (2556, หนา้ 442-447) กล่าวถึงแบบทดสอบวัดผล

สัมฤทธ์ิทางการเรียนไว้ว่า ข้อสอบท่ีใช้โดยท่ัวไปอาจจะแบ่งออกได้เป็น 2 ประเภท คือ  

     1. ข้อทดสอบมาตรฐาน (Standardized tests) ข้อสอบมาตรฐานสร้าง

ขึน้โดยผู้เชี่ยวชาญ มีหลายชนิดขึ้นอยู่กับวัตถุประสงค์ของข้อทดสอบว่าตอ้งการวัดอะไร 

และมักจะใช้ชื่อข้อทดสอบตามสิ่งท่ีข้อทดสอบวัด เช่น ข้อทดสอบเชาวนปั์ญญา  

(Intelligence tests) ข้อทดสอบสัมฤทธิผลทางการศกึษา (Achievement test) หรือ 

ข้อทดสอบความถนัด (Aptitude) บุคลิกภาพ (Personality) หรืออัตมโนทัศน์ (Self Concept) 

    2. ข้อทดสอบท่ีครูสร้างขึน้ใช้เอง (Teacher-made test) แบ่งออก 

เป็น 2 ประเภท คือ 

     2.1 ข้อทดสอบแบบปรนัย (Objective test) เป็นข้อสอบท่ีครู

สามารถจะสร้างขึน้ เพ่ือช่วยให้การเรียนการสอนให้ดขีึน้ถ้าหากครูมีแผนการสอนท่ีมี

วัตถุประสงค์ของวิชาท่ีสอนอย่างแจ่มแจ้ง และใช้วัตถุประสงค์เป็นเคร่ืองช่วยเตรียม      

การสอน เตรียมจัดกิจกรรมและประสบการณ์ให้นักเรียน ข้อสอบแบบปรนัยท่ีใช้โดยท่ัวไป

มีหลายชนิด คือ 

      2.1.1 แบบเลือกตอบ (Multiple-choice items) เป็นข้อสอบ

ปรนัยท่ีขึ้นต้นด้วยข้อความท่ีเสนอปัญหา (The stem) และตามด้วยประโยคตา่ง ๆ ให้เลอืก
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ว่าประโยคใดเป็นประโยคค าตอบท่ีถูกต้องท่ีสุด โดยมากจะมี 4 ตัวเลือก (Alternative) 

ประโยคน าอาจจะเขียนเป็นรูปค าถามหรือประโยคท่ีไม่จบ จะตอ้งตอ่ด้วยประโยคค าตอบ 

ท่ีถูกต้องท่ีสุด ข้อสอบแบบเลือกตอบ (Multiple-choice) เป็นข้อสอบปรนัยท่ีใช้กันมาก 

เพราะเป็นข้อทดสอบท่ีอาจสร้างให้นักเรียนเดาค าตอบได้น้อย หลักการท่ีใช้ในการสร้าง

ข้อสอบประเภทนี้ให้มีคุณสมบัตท่ีิดีของข้อทดสอบมีดังนี้ 

       2.1.1.1 ภาษาท่ีใช้ในการเขียนข้อความท่ีเสนอปัญหา ควรจะ

เป็นภาษาท่ีแจ่มแจ้งเข้าใจง่าย และแตล่ะข้อควรจะเป็นค าถามท่ีมีค าตอบเดียว 

       2.1.1.2 ในการเขียนข้อความท่ีเสนอปัญหาควรจะหลีกเลี่ยง

ค าว่าเสมอหรือตลอดเวลา (Always) หรือค าว่า “ท้ังหมด” (All) ไม่เคย (Never) หรือค าอื่น ๆ 

ท่ีจะท าให้นักเรียนเดาค าตอบท่ีผิดได้ง่ายขึน้ 

       2.1.1.3 การเขียนตัวเลอืก (Alternative) ท้ังตัวเลอืกท่ีเป็น

ค าตอบและตัวลวง (Distracters) แตล่ะประโยคควรจะให้มีความสั้นยาวเท่า ๆ กัน 

       2.1.1.4 ประโยคค าตอบและตัวลวง (Distracters) แตล่ะ

ประโยคควรจะมีความหมายของมันเอง ไม่ควรจะมีความหมายซ้ ากัน 

       2.1.1.5 การจัดอันดับท่ีถูกต้อง ควรจัดในลักษณะแบบสุ่ม 

(Random) คือ อยู่ในอันดับท่ีไม่เป็นระบบ เช่น ค าตอบของข้อ 1 อยู่ในอันดับท่ี 2 ค าตอบข้อ 

2 อยู่อันดับท่ี 4 ข้อ 3 อยู่อันดับท่ี 1 ฯลฯ 

       2.1.1.6 ควรจะหลีกเลี่ยงประโยคตัวเลือก (Alternative)  

ท่ีเขียนว่า “ไม่มีค าตอบท่ีถูกเลย” (Non of the Above) หรือ “ถูกทุกข้อ” (All of he Above) 

เพราะจะท าให้นักเรียนเดาค าตอบได้แม้ว่าจะไม่มีความรู้ 

      2.1.2 แบบถูกผิด (True False Items) ในข้อทดสอบแบบถูกผิด

อาจจะใช้ตามค าจ ากัดความของความคิดรวบยอด (Concept) หรืออาจจะเป็นข้อความ 

หลักการตา่ง ๆ โดยให้นักเรียนวงกลมรอบค าว่าถูก (True) หรือค าว่าผิด (False) ข้อ

ทดสอบประเภทนี้มีข้อเสียท่ีว่านักเรียนอาจจะเดาค าตอบได้แม้ว่าจะไม่มีความรู้แตล่ะข้อมี

โอกาสท่ีจะถูกได้ร้อยละ 50 ดังนัน้จึงจ าเป็นจะตอ้งสร้างข้อทดสอบท่ียาว นอกจากนี้

ค าถามท่ีใช้ในแบบทดสอบถูกผิดมักจะเป็นค าถามเกี่ยวกับความรู้ (Knowledge) ขั้นต่ าของ 

Bloom’s Taxonomy of Educational Objectives คือ เป็นความรู้ท่ีเกี่ยวกับข้อความจริง 

(Fact) เฉพาะตา่ง ๆ 
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      2.1.3 การจับคู่ (Matching Question) ข้อทดสอบประเภท 

Matching เป็นข้อทดสอบท่ีให้นักเรียนหาคู่สิ่ง ท่ีมีความสัมพันธ์กัน 

      2.1.4 ค าตอบสั้น ๆ และเตมิค าหรือประโยคให้สมบูรณ์ (Short-

Answer and Completion Test) ข้อทดสอบประเภทนี้อาจจะเขียนเป็นค าถามท่ีต้องการ

ค าตอบเพียงค าเดียว หรืออาจจะเขียนเป็นประโยคท่ีไม่สมบูรณ์เพ่ือให้นักเรียนหาค าตอบท่ี

ถูกมาเตมิให้สมบูรณ์  

     2.2 ข้อทดสอบแบบอัตนัย (Essay Test) เป็นข้อทดสอบท่ีใช้วัด

ความสามารถขอนักเรียนในขั้นสูงของวัตถุประสงค์ด้านพุทธิพิสัยได้ เช่น ใช้ในขั้นวิเคราะห์

(Analysis) สังเคราะห์ (Synthesis) และประเมินผล (Evaluation) ได้ นอกจากนีอ้าจจะใช้ 

เพ่ือเปิดโอกาสให้นักเรียนได้แสดงความคิดเห็นของตนเอง ค าตอบของนักเรียนท าให้ครู

ทราบความเข้าใจของนักเรียนดว้ยว่าถูกตอ้งอย่างไร นอกจากนีข้้อทดสอบแบบอัตนัยครู

อาจจะเขียนค าถามบนกระดานได้โดยไม่ต้องพิมพ์ ซึ่งช่วยให้ประหยัดและสะดวก  

ซึ่ง Gronlund ได้ให้ค าแนะน าในการสร้างข้อทดสอบแบบอัตนัย ดังตอ่ไปนี้ 

      2.2.1 ค าถามท่ีใช้ถามนักเรียนควรจะให้เวลานักเรียนตอบอย่าง

เต็มความสามารถ ค าถามไม่ควรจะเกิน 3 ข้อ ถ้าจะให้เวลานักเรียนตอบเพียง 1 ชั่วโมง 

      2.2.2 ค าถามท่ีใช้ควรจะมาจากวัตถุประสงค์ของบทเรียน 

แตล่ะบท ควรจะเป็นค าถามท่ีนักเรียนตอ้งใช้ความคิดท่ีจะวิเคราะห์ สังเคราะห์ หรือ

ประเมินผล รวมท้ังประยุกต์ความรู้ท่ีได้เรียนรู้ 

      2.2.3 ถ้าใช้ค าถามมากกว่า 1 ค าถาม ควรจะแนะนักเรียน

เกี่ยวกับเวลาตอบว่าควรจะใช้เวลาตอบแตล่ะค าถามนานเท่าไร เพ่ือจะได้เตอืนนักเรียน

ไม่ให้ใช้เวลากับข้อใดข้อหนึ่งมากเกินไป และไม่มีเวลาตอบค าถามทุกข้อ 

      2.2.4 การใช้ค าถามแบบอัตนัย (Essay) ไม่ควรจะให้นักเรียน

เลอืกตอบ เพราะจะเป็นปัญหาในการตรวจ นักเรียนควรจะตอบค าถามเดียวกัน เพ่ือการ

ตรวจจะได้มีเกณฑ์ให้คะแนนเหมือนกัน ถ้าหากให้โอกาสนักเรียนเลอืกตอบก็เปรียบ

เหมือนว่านักเรียนไม่ได้สอบข้อทดสอบเดียวกัน 

      2.2.5 การเขียนค าถามควรจะใช้ภาษาท่ีเข้าใจง่าย ให้ผู้อ่าน

เข้าใจความหมายอย่างแจ่มแจ้ง และทราบว่าผู้ออกข้อสอบมีความคาดหวังอย่างไร 
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   บุญชม ศรีสะอาด (2554, หนา้ 56) ได้ให้ความหมายของแบบทดสอบ

วัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนไว้ว่า แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิ (Achievement Test) หมายถึง

แบบทดสอบท่ีใช้วัดความรู้ความสามารถของบุคคลในด้านวิชาการ ซึ่งเป็นผลการเรียนรู้ 

ในเนื้อหาสาระและตามจุดประสงค์ของวิชาหรือเนื้อหาท่ีสอบนัน้ 

   เยาวดี รางชัยกุล วิบูลย์ศรี (2554, หนา้ 16-28) กล่าวถึงแบบวัด

ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนว่า แบบวัดผลสัมฤทธ์ิเป็นแบบสอบวัดความรู้เชิงวิชาการ มักใช้

วัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนเนน้การวัดความรู้ความสามารถจากการเรียนรู้ในอดีต หรือใน

สภาพปัจจุบันของแตล่ะบุคคล ส่วนใหญ่แบบวัดผลสัมฤทธ์ิท่ีสร้างขึน้มักจะมีความมุ่งหมาย

ท่ีส าคัญ คือ เพ่ือใช้วัดผลการเรียนรู้ดา้นเนื้อหาวิชาและทักษะตา่ง ๆ ของแตล่ะสาขาวิชา 

โดยเฉพาะอย่างย่ิงสาขาวิชาท้ังหลายท่ีได้จัดสอนในระดับชั้นเรียนต่าง ๆ ของแตล่ะโรงเรียน 

ลักษณะของแบบวัดผลสัมฤทธ์ิมีท้ังท่ีเป็นข้อเขียน (Paper and Pencil Test) และท่ีเป็น

ภาคปฏิบัตจิริง (Performance Test) 

   วิภา วงศอ์ามาตย์ (2556, หนา้ 110-131) ให้ความหมายของแบบวัดผล

สัมฤทธ์ิทางการเรียน หมายถึง แบบทดสอบท่ีใช้วัดการเรียนรู้ของนักเรียนในรายวิชาต่าง ๆ 

ท้ังในอดีตและปัจจุบันว่ามีความรู้อยู่ในระดับใด แบ่งออกได้หลายประเภทแตส่่วนใหญ่

มักจะแบ่งออกเป็น 2 ประเภท คือ แบบทดสอบมาตรฐาน และแบบทดสอบท่ีครูสร้างขึ้นเอง 

  2.2 ลักษณะของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิท่ีดี 

  สุรางค์ โค้วตระกูล (2556, หนา้ 441) กล่าวถึงลักษณะของข้อทดสอบ 

ท่ีดคีวรจะมีคุณสมบัตท่ีิดสีองประการ คือ 

   1. ความตรงของมาตรวัด (Validity) หมายถึง คุณสมบัตขิองข้อทดสอบท่ี

สามารถวัดสิ่งท่ีผู้สร้างข้อสอบมีความประสงค์ท่ีจะวัดความตรงของมาตรวัด แบ่งเป็น  

3 ชนิด คือ 

    1.1 ความตรงตามเนื้อหา (Content Validity) หมายถึง ข้อทดสอบ

สามารถวัดความรู้ในวิชาท่ีเรียน เช่น ถ้าข้อสอบสร้างเพ่ือจะวัดความรู้นักเรียนชั้น ป.5  

ว่ามีความรู้เกี่ยวกับเลขคณิตหรือไม่ ผู้สร้างข้อทดสอบจะตอ้งศกึษาวัตถุประสงค์และ

เนื้อหาวิชาเลขคณิตระดับ ป.5 และพยายามสุ่มตัวอย่างจากวัตถุประสงค์ และเนื้อหา 

เพ่ือสร้างเป็นค าถาม ดังนัน้ เนื้อหาของข้อทดสอบควรจะเป็นเนื้อหาอย่างเดียวกับเนื้อหา 

ในหลักสูตร 
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    1.2 ความตรงตามทฤษฎี (Construct Validity) หมายถึง คุณสมบัติ

ของข้อทดสอบท่ีคะแนนจากข้อทดสอบมีความสัมพันธ์กับความคิดตามทฤษฎี เช่น  

ข้อทดสอบความวิตกกังวล (Anxiety) จะมีความตรงตามทฤษฎีก็ตอ่เม่ือคะแนนท่ีได้ 

มีความสัมพันธ์กับความหมายของความวิตกกังวลของผู้สร้างข้อทดสอบ ข้อทดสอบจะตอ้ง

สามารถแยกผู้ท่ีมีความวิตกกังวลสูงจากผู้ท่ีมีความวิตกกังวลต่ า หรือข้อทดสอบเกี่ยวกับ

ความถนัดทางดนตรี ผู้ท่ีได้คะแนนสูงควรจะเป็นผู้เล่นดนตรีได้เก่งกว่าผู้ ท่ีได้คะแนนต่ า 

    1.3 ความตรงตามท านาย (Predictive Validity) หมายถึง คุณสมบัติ

ของข้อทดสอบท่ีจะสามารถใช้คะแนนจากข้อทดสอบท านายว่า นักเรียนท่ีท าคะแนนได้ดใีน

วิชาใดวิชาหนึ่งจะท าคะแนนได้ดีในวิชานั้นในปีตอ่ไป บางคร้ังก็ใช้คะแนนเป็นเคร่ืองช่วย

เลอืกอาชีพท่ีนักเรียนจะประกอบในอนาคต เช่น นักเรียนได้คะแนนสูงวิชาคณิตศาสตร์ 

และวิทยาศาสตร์ อาจจะเป็นผู้มีความส าเร็จในการเลือกอาชีพวิศวกรรมศาสตร์ สรุปแล้ว

ความตรงตามความสามารถท่ีจะท านายได้ของข้อทดสอบ หมายถึง การใช้คะแนนของข้อ

ทดสอบนัน้ช่วยท านายว่านักเรียนจะท าคะแนนได้ดีหรือไม่ดอีย่างไรในการเรียนชั้นสูงขึน้ไป 

   2. ความเท่ียงของมาตรวัด (Reliability) หมายถึง ความถูกตอ้งเท่ียงตรง

ของข้อทดสอบหรือเคร่ืองมือท่ีวัด ท าให้เชื่อถือได้ว่าคะแนนท่ีได้จะเหมือนหรือมีความคง

เส้นคงวาไม่ว่าจะสอบกี่คร้ังก็ตาม เช่นเดียวกับตราชั่งท่ีมีความเท่ียงในการชั่งของสิ่ง

เดียวกัน จะได้น้ าหนักเท่ากันทุกคร้ังท่ีชั่งในการสร้างข้อทดสอบ นอกจากนีข้้อทดสอบตอ้ง

มีความเท่ียงของมาตรวัดเพ่ือความแนใ่จว่าคะแนนหรือข้อมูลท่ีได้จากการทดสอบ 

เป็นข้อมูลท่ีเชื่อถือได้ และไม่เปลี่ยนแปลง 

  วิภา วงศอ์ามาตย์ (2556, หนา้ 110-131) ลักษณะของแบบทดสอบวัดผล

สัมฤทธ์ิท่ีดมีีคุณสมบัต ิ 3 ประการ คือ ความตรงของมาตรวัด (Validity) และความเท่ียง

ของมาตรวัด (Reliability) และมีความเชื่อม่ัน ข้อสอบวัดผลสัมฤทธ์ิจะตอ้งมีเนื้อหาตรงตาม

หลักสูตร ตรงตามทฤษฎี สามารถท านายว่านักเรียนจะท าคะแนนได้ดีหรือไม่ดีในระดับสูง

ตอ่ไป และข้อสอบจะตอ้งท าให้เชื่อได้ว่าคะแนนท่ีได้จากการทดสอบสามารถเชื่อถือได้    

ไม่เปลี่ยนแปลง  

  2.3 ลักษณะแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนแบบอิงเกณฑ์และ 

อิงกลุ่ม 

   2.3.1 แบบทดสอบแบบอิงเกณฑ์ 
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    2.3.1.1 มโนทัศน์เกี่ยวกับแบบทดสอบแบบอิงเกณฑ์ (Concept of 

Criterion-Reference Test)  

    เยาวดี รางชัยกุล วิบูลย์ศรี (2554, หนา้ 33-36) กล่าวว่า มโนทัศน์

เกี่ยวกับแบบทดสอบแบบอิงเกณฑ์มีหลากหลาย แตท่ี่รู้จักกันมากได้แก่ มโนทัศน์ท่ี

กล่าวถึงแบบทดสอบแบบอิงเกณฑ์ว่า เป็นแบบทดสอบท่ีให้ข้อมูลเกี่ยวกับความรู้เฉพาะ

และทักษะของผู้สอบในลักษณะของคะแนน ซึ่งสามารถตีความได้ว่า เป็นลักษณะงาน

เฉพาะ (Task) ท่ีผู้สอบสามารถกระท าได้เม่ือเทียบกับ “เกณฑ์” ท่ีก าหนดขึน้ แบบทดสอบ

แบบอิงเกณฑ์มุ่งวัดความสามารถของผู้เรียนตามระดับการเรียนรู้ 2 ระดับ คือ 1) วัดระดับ

ความสามารถในขั้นรอบรู้ (Mastery Level) คือ มุ่งจะวัดความสามารถในการเรียนรู้ของ

ผู้เรียนตามเกณฑ์มาตรฐานท่ีก าหนดไว้ 2) ระดับความสามารถในขั้นพัฒนา (Development 

Level) คือ มุ่งจะวัดความสามารถในการเรียนรู้ของผู้เรียนท่ีสูงขึน้กว่าขั้นรอบรู้ การวัดใน

ระดับนี้จะบ่งชี้ถึงระดับของความก้าวหนา้ท่ีผู้เรียนได้พัฒนาขึน้มาใหม่จากการเรียน 

การสอนท่ีก าหนดไว้ในข้อ 1 

    2.3.1.2 การใช้แบบทดสอบแบบอิงเกณฑ์ 

    เยาวดี รางชัยกุล วิบูลย์ศรี (2554, หนา้ 36-37) กล่าวถึงการใช้

แบบทดสอบแบบอิงเกณฑ์ว่า ส่วนใหญ่จะใช้ในโรงเรียนในเวลาทดสอบย่อย เพ่ือตรวจสอบ

ทักษะตา่ง ๆ ของนักเรียนในแตล่ะหนว่ยการเรียนการสอน นอกจากนั้นก็ใช้กันมากใน 

การทดสอบทางด้านปฏิบัตกิารตา่ง ๆ เช่น ในสถานการณ์ต่อไปนี้ 

     1. การทดสอบส าหรับวัดระดับความสามารถในขั้นรอบรู้ของ

ผู้เรียนในระดับชั้นประถมศกึษา 

     2. ใช้ในสภาพการณ์ท่ีมีการจัดการเรียนการสอนเป็นรายบุคคล 

เพราะวัตถุประสงค์ของการจัดการเรียนการสอนประเภทนี้ก็เพ่ือท่ีจะให้แตล่ะคนได้บรรลุ

ขั้นการเรียนรู้ในเนื้อหาหรือทักษะท่ีก าหนด 

    วิภา วงศอ์ามาตย์ (2556, หนา้ 110-131) การทดสอบแบบอิงเกณฑ์

เป็นการทดสอบท่ีน าคะแนนจากการสอบมาเปรียบเทียบกับเกณฑ์ท่ีก าหนดไว้ ซึ่งจะวัด

ความสามารถในการเรียนของผู้เรียน 2 ระดับ คือ ระดับความสามารถในขั้นรอบรู้ 

(Mastery Level) และระดับความสามารถในขั้นพัฒนา (Development Level) และการใช้

แบบทดสอบแบบอิงเกณฑ์น้ันจะใช้เพ่ือวัดความสามารถของผู้เรียนในแต่ละหนว่ยการเรียน

เม่ือเรียนจบ ใช้วัดระดับความสามารถเป็นรายบุคคลในขั้นรอบรู้ของผู้เรียนในระดับชั้น

ประถมศกึษา  
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   2.3.2 แบบทดสอบแบบอิงกลุ่ม (Norm-Referenced Test) 

    2.3.2.1 ความหมาย 

    เยาวดี รางชัยกุล วิบูลย์ศรี (2554, หนา้ 30-31) ให้ความหมายของ

แบบทดสอบแบบอิงกลุ่มว่า แบบทดสอบแบบอิงกลุ่มเป็นแบบทดสอบท่ีสร้างขึน้เพ่ือวัด

ความสามารถของบุคคลโดยการประเมินผลด้านความสัมพันธ์ ด้วยการเปรียบเทียบกับ

ความสามารถของคนอื่น ๆ ในกลุ่มอ้างอิงท่ีเรียกว่ากลุ่มปกติวิสัย (Norm Group) ซึ่งอาจจะ

เป็นกลุ่มภายใน เช่น กลุ่มนักเรียนชั้นเดียวกัน หรือกลุ่มภายนอก เช่น กลุ่มปกติวิสัยของ

แบบทดสอบมาตรฐาน เป็นตน้ ดังนัน้กรอบของการวัดผลแบบอิงกลุ่มจะเนน้ความสามารถ

ในลักษณะเปรียบเทียบกับกลุ่มท่ีถูกวัดในเร่ืองเดียวกันว่ามีมาตรฐานอยู่ในระดับใดของ

กลุ่ม เช่น มีความสามารถเหนอืกว่าเกณฑ์เฉลี่ยของกลุ่ม หรือต่ ากว่าเกณฑ์เฉลี่ยของกลุ่ม 

ตลอดจนการสังเกตความสามารถของแตล่ะบุคคลในลักษณะท่ีว่า เบ่ียงเบนไปจากกลุ่ม

มากน้อยเพียงใด ในทางปฏิบัตนิัน้ ต าแหนง่ความสามารถของบุคคลในกลุ่มจากการ

ทดสอบแตล่ะคร้ังมักจะทราบโดยการนับจ านวนข้อกระทงท่ีผู้สอบตอบถูก แล้วแปลงเป็น

คะแนนในรูปของเปอร์เซนต์ไทล์ (Percentile) เพ่ือแสดงให้ทราบถึงต าแหนง่ของคะแนนท่ีได้ 

เม่ือเปรียบเทียบกับกลุ่มปกติวิสัย หรือมิฉะนัน้ก็มักจะแปลงเป็นคะแนนมาตรฐาน ตลอดจน

แปลงเป็นอันดับคะแนน จากการกระจายคะแนนของกลุ่มในลักษณะรูปโค้งปกติ (Normal 

Curve) ท้ังนี้เพราะแบบทดสอบแบบอิงกลุ่มนัน้ได้พยากรณ์ตามข้อตกลงว่า การกระจาย

ของคะแนนของคุณลักษณะใด ๆ ท่ีน ามาวัดนัน้จะมีลักษณะคล้ายคลึงกับโค้งปกตกิล่าวคือ 

คะแนนจ านวนมากจะเกาะกลุ่มอยู่ตรงกลาง ส่วนคะแนนท่ีเหลอืจะกระจายไปท้ังสองข้าง 

ของโค้งปกติ 
    วิภา วงศอ์ามาตย์ (2556, หนา้ 110-131) การทดสอบแบบอิงกลุ่ม 

หมายถึง การทดสอบท่ีวัดความสามารถในเร่ืองเดียวกันของแตล่ะบุคคลแล้วน าคะแนนไป

เปรียบเทียบกับคะแนนความสามารถของบุคคลอื่นในกลุ่ม 

    2.3.2.2 ข้อจ ากัดของแบบทดสอบแบบอิงกลุ่ม 

    เยาวดี รางชัยกุล วิบูลย์ศรี (2554, หนา้ 31) กล่าวถึงข้อจ ากัดของ

แบบทดสอบแบบอิงกลุ่มในด้านตา่ง ๆ ดังนี้ 

     1. ขาดประสิทธิภาพในการวินิจฉัยจุดอ่อนท้ังด้านผลสัมฤทธ์ิของ

ผู้เรียน และด้านการจัดกระบวนการเรียนการสอนของครู 
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     2. การประเมินระดับความรู้ของผู้เรียนจากขอบข่ายเนื้อหาท่ีจ ากัด 

ไม่สามารถท่ีจะตรวจสอบพฤติกรรมซึ่งครอบคลุมจุดประสงค์ของการเรียนการสอนอันจะ

น าไปสู่ผลผลิตของการเรียนรู้ท่ีแท้จริงได้ 

     3. การประเมินหลักสูตรก็เป็นแตเ่พียงการตรวจสอบจาก

ผลสัมฤทธ์ิของผู้เรียนท่ีเปลี่ยนแปลงไปเท่านัน้ ไม่สามารถวิเคราะห์ไปถึงจุดประสงค์ของ

หลักสูตรว่า ได้บรรลุผลตามท่ีต้องการหรือไม่ เพียงใด 

     4. การประเมินจุดแข็งและจุดอ่อนของโปรแกรมการศกึษาได้

จ ากัดอยู่เฉพาะผู้เรียนในกลุ่มสถานศึกษาท่ีใช้แบบทดสอบเท่านัน้ ไม่สามารถอ้างอิง

สถานภาพท่ีแท้จริงของโปรแกรมการศกึษานั้น ๆ ว่ามีประสิทธิภาพเพียงใด 

 3. คุณภาพของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

 แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนท่ีดคีวรมีคุณสมบัติ ดังนี้ 

  สมนกึ ภัททิยธนี (2546, หนา้ 67-71) ได้กล่าวถึงคุณลักษณะท่ีดี 

ของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนดังตอ่ไปนี้ 

   1. ความเท่ียงตรง (Validity) หมายถึง ลักษณะของแบบทดสอบท้ังฉบับท่ี

สามารถวัดได้ตรงจุดมุ่งหมายท่ีตอ้งการหรือวัดในสิ่งท่ีต้องการอย่างถูกตอ้งแม่นย า 

ความเท่ียงตรงจึงเปรียบเสมือนหัวใจของการทดสอบ เป็นความสอดคล้องของแบบทดสอบ 

กับวัตถุประสงค์ในการวัด คือ วัดได้ตรงกับสิ่งท่ีต้องการจะวัด ความเท่ียงตรงแบ่งเป็น  

3 ประเภท คือ ความเท่ียงตรงตามเนื้อหา (Content Validity) หมายถึง คุณสมบัติ 

ของแบบทดสอบท่ีสามารถวัดเนื้อหาวิชาได้ตรงตามท่ีก าหนดไว้ในหลักสูตร ความเท่ียงตรง

ตามเกณฑ์ (Criterion-Related Validity) หมายถึง คุณสมบัตขิองแบบทดสอบท่ีสามารถน า

คะแนนจากการทดสอบนัน้มาใช้ในการพยากรณ์ผลการเรียนได้ ความเท่ียงตรงตาม

โครงสร้าง (Construct Validity) หมายถึงคุณสมบัตขิองแบบทดสอบท่ีสามารถวัด

สมรรถภาพของสมองด้านตา่ง ๆ ได้ 

   2. ความเชื่อม่ัน (Reliability) หมายถึง ลักษณะของแบบทดสอบ 

ท้ังฉบับท่ีสามารถวัดได้คงเส้นคงวาไม่เปลี่ยนแปลง ไม่ว่าจะท าการสอบใหม่กี่คร้ังก็ตาม 

เป็นความคงเส้นคงวาของของคะแนนท่ีได้จากการทดสอบโดยใช้แบบทดสอบนัน้หลาย ๆ 

คร้ังกับผู้เข้าสอบกลุ่มเดียวกัน ความเชื่อม่ันเป็นคุณภาพของแบบทดสอบท้ังฉบับ มีค่าตัง้แต่ 

0–1 โดยมีแนวทางในการพิจารณาดังนี้ ถ้าความเชื่อม่ันนอ้ยกว่า 0.70 หมายความว่า 

ความนา่เชื่อถือค่อนข้างต่ า (ควรปรับปรุง) ถ้าความเชื่อม่ันมากกว่าหรือเท่ากับ 0.70 

หมายความว่าความนา่เชื่อถือยอมรับได้ (สังคม/มนุษยศาสตร์) ถ้าความเชื่อม่ันมากกว่า
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หรือเท่ากับ 0.80 หมายความว่าความนา่เชื่อถือยอมรับได้ (วิทยาศาสตร์/คณิตศาสตร์)  

ถ้าความเชื่อม่ันมากกว่าหรือเท่ากับ 0.90 หมายความว่าความนา่เชื่อถือได้มาตรฐานระดับ

สากล 

   3. ความยุตธิรรม (Fair) หมายถึง ลักษณะของแบบทดสอบท่ีไม่เปิด

โอกาสให้มีการได้เปรียบเสียเปรียบในกลุ่มผู้เข้าสอบด้วยกันและไม่เปิดโอกาสให้ท าข้อสอบ

ได้โดยการเดา 

   4. ความลึกของค าถาม (Searching) หมายถึง ข้อสอบแตล่ะข้อนัน้จะตอ้ง

ไม่ถามผิวเผินหรือถามประเภทความรู้ ความจ าความเข้าใจ แตต่อ้งให้นักเรียนน าความรู้ไป

คิดดัดแปลงแก้ปัญหาแล้วจึงตอบได้  

   5. ความย่ัวยุ (Exemplary) หมายถึง แบบทดสอบท่ีนักเรียนท าด้วยสนุก

เพลิดเพลิน ไม่เบ่ือหนา่ย 

   6. ความจ าเฉพาะเจาะจง (Definition) หมายถึง ข้อสอบท่ีมีแนวทาง 

หรือทิศทางการถามตอบชัดเจนไม่คลุมเครือ ไม่แฝงกลเม็ดให้นักเรียนงง  

   7. ความเป็นปรนัย (Objectivity) หมายถึง เป็นคุณสมบัตขิองแบบทดสอบ 

3 ประการ คือ   

    7.1 ตัง้ค าถามให้ชัดเจน ท าให้ผู้เข้าสอบอ่านแล้วเข้าใจตรงกัน 

    7.2 การตรวจให้คะแนนตรงกัน แม้ว่าจะตรวจหลายคร้ังหรือตรวจ

หลายคน 

    7.3  การแปลความหมายของคะแนนตรงกัน 

   8. ประสิทธิภาพ (Efficiency) หมายถึง แบบทดสอบท่ีมีจ านวนข้อสอบ

มากพอประมาณ ใช้เวลาสอบพอประมาณ ประหยัดค่าใช้จ่าย จัดท าแบบทดสอบ 

ด้วยความปราณีต ตรวจให้คะแนนได้รวดเร็ว รวมถึงสิ่งแวดล้อมในการสอบท่ีดี  

   9. อ านาจจ าแนก (Discrimination) หมายถึง ความสามารถในการจ าแนก

ผู้เข้าสอบแบบทดสอบท่ีดีจะตอ้งมีอ านาจจ าแนกสูง เป็นประสิทธิภาพของข้อสอบในการ

จ าแนกเด็กเก่งออกจาก เด็กอ่อน อ านาจจ าแนกมีค่าตัง้แต่ -1 ถึง +1 ใช้สัญลักษณ์ r  

แทนอ านาจจ าแนก  

   10. ความยาก (Difficulty) หมายถึง ขึน้อยู่กับทฤษฎีท่ีเป็นหลักยึด  

เช่นตามทฤษฎีการวัดผลแบบอิงเกณฑ์น้ันความยากง่ายไม่ใช่สิ่งส าคัญ สิ่งส าคัญอยู่ท่ี

ข้อสอบนัน้ได้วัดในจุดประสงค์ท่ีต้องวัดได้จริงหรือไม่ ถ้าวัดจริงก็นับว่าข้อสอบท่ีดไีด้แม้ว่า

จะเป็นข้อสอบท่ีง่ายก็ตามสัดส่วนของจ านวนผู้ท่ีท าข้อสอบถูกกับจ านวนผู้เข้าสอบท้ังหมด 

ความยากมีค่าตัง้แต ่ 0–1 ใช้สัญลักษณ์ p แทนความยาก  
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  วิภา วงศอ์ามาตย์ (2556, หนา้ 110-131) ลักษณะของข้อสอบท่ีมีคุณภาพดี

นัน้ ควรมีลักษณะ ดังนี้ 

   1. ความเท่ียงตรง ข้อสอบนัน้จะตอ้งวัดได้ตรงตามจุดมุ่งหมายท่ีต้องการ 

จะวัด 

   2. ความเชื่อม่ัน ข้อสอบท่ีดคีวรมีค่าความเชื่อม่ันตัง้แต ่ .80 ขึน้ไป 

   3. ความยุตธิรรม ข้อสอบท่ีดตีอ้งไม่เป็นข้อสอบท่ีท าให้ผู้สอบได้เปรียบ

เสียเปรียบกัน และไม่ให้ผู้สอบสามารถเดาค าตอบได้ 

   4. ความลึกของค าถาม ข้อสอบท่ีดไีม่ควรถามแค่ขั้นความรู้ความจ า

เท่านัน้  

   5. ความย่ัวยุ ข้อสอบท่ีดคีวรถามให้นักเรียนอยากตอบ ไม่เกิดความ 

เบ่ือหนา่ยในการท าข้อสอบ 

   6. ความจ าเพาะเจาะจง ข้อสอบท่ีดคีวรเป็นข้อสอบท่ีถามชัดเจน  

ไม่คลุมเครือ 

   7. ความเป็นปรนัย ข้อสอบท่ีดคีวรมีความเป็นปรนัย คือ ค าถามชัดเจน 

ผู้ตรวจตรวจให้คะแนนตรงกัน และแปลความหมายตรงกัน 

   8. ประสิทธิภาพ ข้อสอบท่ีดนีัน้ควรมีจ านวนมากพอประมาณ ใช้เวลา

สอบพอประมาณ และตรวจให้คะแนนได้รวดเร็ว 

   9. อ านาจจ าแนก ข้อสอบท่ีสามารถน าไปใช้ได้ ควรมีค่าอ านาจจ าแนก

ตัง้แต ่0.2 ขึน้ไป 

   10. ความยาก ข้อสอบท่ีสามารถน าไปใช้ได้ ควรมีค่าความยากตั้งแต่  

0.2–0.8 
 4. ข้ันตอนการสร้างแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

 บุญธรรม กิจปรีดาบริสุทธ์ิ (2542, หนา้ 75) ได้กล่าวถึงขั้นตอนการสร้าง

แบบทดสอบวัดความรู้ความเข้าใจเป็น 6 ขั้นตอน ดังนี้ 

  1. ก าหนดเนื้อหาและพฤติกรรมท่ีต้องการ 

  2. เลอืกชนดิและแบบของแบบทดสอบ 

  3. เขียน (ร่าง) ข้อค าถาม 

  4. จัดเรียงและท ารูปเล่ม 

  5. ตรวจปรับปรุงแก้ไข 

  6. ตรวจสอบคุณภาพ 
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 พิชิต ฤทธ์ิจรูญ (2544, หนา้ 99-101) และพร้อมพรรณ อุดมศลิป์                 

(2545, หนา้ 29-33) ได้กล่าวถึงขั้นตอนการสร้างแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 

สอดคล้องกันว่า 

  1. วิเคราะห์หลักสูตรและสร้างตารางวิเคราะห์หลักสูตร 

  การสร้างแบบทดสอบควรเร่ิมตน้ดว้ยการวิเคราะห์หลักสูตรและสร้าง

ตารางวิเคราะห์หลักสูตรเพ่ือวิเคราะห์เนื้อหาสาระและพฤติกรรมท่ีต้องการจะวัด  

ซึ่งเป็นการระบุจ านวนข้อสอบและพฤติกรรมท่ีต้องการจะวัดไว้ 

  2. ก าหนดจุดประสงค์การเรียนรู้ 

  จุดประสงค์การเรียนรู้เป็นพฤติกรรมท่ีเป็นผลการเรียนรู้ท่ีครูมุ่งหวังให้เกิด

กับนักเรียน ซึ่งครูจะตอ้งก าหนดไว้ลว่งหนา้ส าหรับเป็นแนวทางในการจัดการเรียนการสอน

และสร้างข้อสอบวัดผลสัมฤทธ์ิ 

  3. ก าหนดชนิดของข้อสอบและศกึษาวิธีสร้าง 

  โดยการศกึษาตารางวิเคราะห์หลักสูตรและจุดประสงค์การเรียนรู้ ผู้ออก

ข้อสอบตอ้งพิจารณาและตัดสนิใจเลอืกใช้ชนิดของข้อสอบท่ีจะใช้ว่าจะใช้แบบใด โดยตอ้ง

เลอืกให้สอดคล้องกับวัตถุประสงค์ของการเรียนรู้และเหมาะสมกับวัยของผู้เรียนแล้วศกึษา

วิธีเขียนข้อสอบชนิดนัน้ให้มีความรู้ความเข้าใจในหลักและวิธีการเขียนข้อสอบ 

  4. เขียนข้อสอบ 

  ผู้ออกข้อสอบลงมือเขียนข้อสอบตามรายละเอียดท่ีก าหนดไว้ในตาราง

วิเคราะห์หลักสูตรและให้สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้ โดยอาศัยหลักและวิธีการ

เขียนข้อสอบท่ีได้ศึกษาแล้วในขั้นท่ี 3 

  5. ตรวจทานข้อสอบ 

  เพ่ือให้ข้อสอบท่ีเขียนไว้แล้วในขั้นท่ี 4 มีความถูกตอ้งตามหลักวิชา มีความ

สมบูรณ์ครบถ้วนตามรายละเอียดท่ีก าหนดไว้ในตารางวิเคราะห์หลักสูตร ผู้ออกข้อสอบ

ตอ้งพิจารณาทบทวนตรวจทานข้อสอบอีกคร้ังก่อนท่ีจะจัดพิมพ์และน าไปใช้ตอ่ไป 

  6. จัดพิมพ์แบบทดสอบฉบับทดลอง 

  เม่ือตรวจทานข้อสอบเสร็จแล้วให้พิมพ์ข้อสอบท้ังหมด จัดท าเป็น

แบบทดสอบฉบับทดลอง โดยมีค าชี้แจงหรือค าอธิบายวิธีตอบแบบทดสอบ และจัดวาง

รูปแบบการพิมพ์ให้เหมาะสม 
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  7. ทดสอบและวิเคราะห์ข้อสอบ 

  การทดลองสอบและวิเคราะห์ข้อสอบเป็นวิธีการตรวจคุณภาพของ

แบบทดสอบก่อนน าไปใช้จริง โดยน าแบบทดสอบไปทดลองสอบกับกลุ่มท่ีมีลักษณะ

คล้ายคลึงกันกับกลุ่มท่ีต้องการสอนจริง แล้วน าผลการสอบมาวิเคราะห์และปรับปรุง

ข้อสอบให้มีคุณภาพ โดยสภาพการปฏิบัติจริงของทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิในโรงเรียนมัก 

ไม่ค่อยมีการทดลองสอบและวิเคราะห์ข้อสอบ ส่วนใหญ่น าแบบทดสอบไปใช้ทดสอบแล้ว

จึงวิเคราะห์ข้อสอบเพ่ือปรับปรุงข้อสอบและน าไปใช้ในคร้ังตอ่ ๆ ไป 

  8. จัดท าแบบทดสอบฉบับจริง 

  จากผลการวิเคราะห์ข้อสอบ หากพบว่าข้อสอบข้อใดไม่มีคุณภาพหรือมี

คุณภาพไม่ด ี อาจจะตอ้งตัดท้ิง หรือปรับปรุงแก้ไขข้อสอบให้มีคุณภาพดีขึ้น แล้วจึงจัดท า

เป็นแบบทดสอบฉบับจริงท่ีจะน าไปทดสอบกับกลุ่มเป้าหมายตอ่ไป ดังภาพประกอบ 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

ภาพประกอบ 2 ขั้นตอนการสร้างแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 

ท่ีมา : พิชิต ฤทธ์ิจรูญ (2544, หนา้ 101) 

 

ก าหนดจุดประสงค์การเรียนรู้ 

ก าหนดชนิดของข้อสอบและศกึษาวิธีสร้าง 

เขียนข้อสอบ 

ตรวจทานข้อสอบ 

จัดพิมพ์แบบทดสอบฉบับทดลอง 

ทดสอบและวิเคราะห์ข้อสอบ 

จัดท าแบบทดสอบฉบับจริง 
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 บุญชม ศรีสะอาด (2554, หนา้ 68-73) กล่าวถึงขั้นตอนการสร้างแบบทดสอบ 

วัดผลสัมฤทธ์ิอิงเกณฑ์ สรุปได้ดังนี้                          

  1. วิเคราะห์จุดประสงค์ เนื้อหาวิชา ขั้นแรกจะตอ้งท าการวิเคราะห์ดูว่ามี

หัวข้อเนื้อหาใดบ้างท่ีต้องการให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้และท่ีจะตอ้งวัด แตล่ะหัวข้อเหล่านัน้

ตอ้งการให้ผู้เรียนเกิดพฤติกรรม หรือสมรรถภาพอะไร ก าหนดออกมาให้ชัดเจน  

   2. ก าหนดพฤติกรรมย่อยท่ีจะออกข้อสอบ จากขั้นแรก พิจารณาตอ่ไปว่า

จะวัดพฤติกรรมย่อยอะไรบ้าง อย่างละกี่ข้อ พฤติกรรมย่อยดังกล่าว คือ จุดประสงค์เชิง

พฤติกรรมนั่นเอง เม่ือก าหนดจ านวนข้อท่ีต้องการจริงเสร็จแล้ว ตอ่มาพิจารณาว่าจะตอ้ง

ออกข้อสอบเกินไว้กี่ข้อ ควรออกเกินไม่ต่ ากว่าร้อยละ 50 ท้ังนี้ เนื่องจากหลังจากท่ีน าไป

ทดลองใช้และวิเคราะห์หาคุณภาพของข้อสอบรายข้อแล้ว จะตัดข้อท่ีมีคุณภาพ 

ไม่เข้าเกณฑ์ออก ข้อสอบท่ีเหลือจะได้ไม่น้อยกว่าจ านวนท่ีต้องการจริง  

  3. ก าหนดรูปแบบของข้อค าถามและศกึษาวิธีเขียนข้อสอบ ขั้นตอนนี้จะเป็น

การตัดสนิใจว่าจะใช้ค าถามรูปแบบใด และศกึษาวิธีเขียนข้อสอบ เช่น ศกึษาหลักในการ

เขียนข้อค าถามแบบนัน้ ๆ ศกึษาวิธีเขียนข้อสอบเพ่ือจุดประสงค์ประเภทตา่ง ๆ ศกึษา

เทคโนโลยีในการเขียนข้อสอบ เพ่ือท่ีจะได้น ามาใช้ในการเขียนข้อสอบของตน     

  4. เขียนข้อสอบ ลงมือเขียนข้อสอบตามจุดประสงค์เชิงพฤติกรรมตาม

ตารางท่ีได้ก าหนดจ านวนข้อสอบของแตล่ะจุดประสงค์เชิงพฤติกรรมไว้และใช้รูปแบบ

เทคนคิการเขียนข้อสอบตามท่ีได้ศึกษาในขั้นตอนท่ี 3                      

  5. ตรวจทานข้อสอบ น าข้อสอบท่ีได้เขียนไว้แล้วในขั้นตอนท่ี 4 มาพิจารณา

ทบทวนอีกคร้ังหนึ่ง โดยพิจารณาตามความถูกตอ้งของหลักวิชา แตล่ะข้อวัดพฤติกรรม

ย่อย หรือจุดประสงค์เชิงพฤติกรรมท่ีต้องการหรือไม่ ภาษาท่ีใช้เขียนมีความชัดเจนเข้าใจ

ง่ายหรือไม่ ตัวถูกตัวลวงเหมาะสมเข้าเกณฑ์หรือไม่ ท าการปรับปรุงให้เหมาะสมย่ิงขึน้  

  6. ให้ผู้เชี่ยวชาญพิจารณาความเท่ียงตรงตามเนื้อหา น าจุดประสงค์เชิง

พฤติกรรมและข้อสอบท่ีวัดแตล่ะจุดประสงค์เชิงพฤติกรรมไปให้ผู้เชี่ยวชาญทางด้านเนื้อหา

จ านวนไม่ต่ ากว่า 3 คน พิจารณาว่า ข้อสอบแตล่ะข้อวัดตามจุดประสงค์ท่ีระบุไว้น้ันหรือไม่ 

โดยใช้วิธีของ Rovinelli และ Hambleton ดังตัวอย่าง 

         ตัวอย่าง แบบประเมินความสอดคล้องระหว่างข้อสอบกับจุดประสงค์

เชิงพฤติกรรม 
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   ค าชี้แจง โปรดพิจารณาว่าข้อสอบแตล่ะข้อตอ่ไปนี้ วัดตรงตาม

จุดประสงค์เชิงพฤติกรรมท่ีระบุไว้หรือไม่ แล้วเขียนผลการพิจารณาของท่านโดยกา   

ลงในช่อง “คะแนนการพิจารณา” ตามความเห็นของท่านดังนี้ 

          กา  ในช่อง +1 ถ้าแนใ่จว่าข้อสอบข้อนัน้วัดจุดประสงค์เชิงพฤตกิรรม

ท่ีระบุไว้จริง 

          กา  ในช่อง 0 ถ้าไม่แนใ่จว่าข้อสอบข้อนัน้วัดจุดประสงค์ 

เชิงพฤติกรรมท่ีระบุไว้ 

          กา  ในช่อง – 1 ถ้าแนใ่จว่าข้อสอบข้อนัน้ไม่ได้วัดจุดประสงค์ 

เชิงพฤติกรรมท่ีระบุไว้ 

 

ตาราง 1 ตัวอย่างแบบประเมินความสอดคล้องระหว่างข้อสอบกับจุดประสงค์    

            เชิงพฤติกรรม 
 

จุดประสงค์เชิง

พฤติกรรม 
ข้อสอบ 

คะแนนการ

พิจารณา 

-1 0 +1 

1. เม่ือก าหนดชื่อเร่ือง

ของการวิจัยให้สามารถ

จ าแนกประเภทของตัว

แปรได้ 

“การเปรียบเทียบผลการสอนเร่ืองเคร่ืองมือ

และเทคนคิในการรวบรวมข้อมูลโดยใช้วิธีสอน

แบบสัญญาการเรียนกับการสอนแบบบรรยาย” 

1. ตัวแปรอิสระ คือข้อใด 

  ก. วิธีสอน     ข. เจตคติ   

  ค. ผลสัมฤทธ์ิ   ง. นักเรียน 

   

 

 

 

 

 

 2. ตัวแปรตาม คือข้อใด 

  ก. เพศ         ข. วิธีสอน 

  ค. ผลสัมฤทธ์ิ   ง. แรงจูงใจ 

   

 

   หลังจากผู้เชี่ยวชาญพิจารณาเสร็จแล้ว น ามาหาค่าเฉลี่ยแล้ว

เปรียบเทียบกับเกณฑ์ ดังนี้ 
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    ค่าเฉลี่ย ความหมาย มากกว่า หรือเท่ากับ 0.5 เป็นข้อสอบท่ีมีความ

เท่ียงตรงตามเนื้อหา เพราะวัดตามจุดประสงค์เชิงพฤติกรรมท่ีต้องการจริง นอ้ยกว่า 0.5          

เป็นข้อสอบท่ีต้องตัดท้ิง หรือแก้ไขเพราะไม่ได้วัดตามจุดประสงค์เชิงพฤตกิรรมท่ีต้องการ  

  7. พิมพ์แบบทดสอบฉบับทดลอง น าข้อสอบท้ังหมดท่ีผ่านการพิจารณาว่า

เหมาะสมเข้าเกณฑ์ในขั้นตอนท่ี 6 มาพิมพ์เป็นแบบทดสอบ มีค าชี้แจงเกี่ยวกับแบบทดสอบ 

วิธีตอบ จัดวางรูปแบบการพิมพ์ให้เหมาะสม   

  8. ทดลองใช้ วิเคราะห์คุณภาพและปรับปรุงน าเอาแบบทดสอบไปทดลอง

สอบกับกลุ่มท่ีคล้ายกับกลุ่มตัวอย่างจริง โดยสอบในชั่วโมงแรกของการเรียนวิชานัน้ 

เรียกว่าการสอบก่อนเรียน และน าแบบทดสอบเดิมมาสอบกับกลุ่มตัวอย่างเดิมอีกคร้ังหนึ่ง

หลังจากท่ีเรียนวิชานัน้จบแล้ว เรียกว่าการสอบหลังเรียน น าเอาผลการสอบสองคร้ังมา

วิเคราะห์หาอ านาจจ าแนกของข้อสอบรายข้อ โดยใช้วิธีการวิเคราะห์ตามแบบอิงเกณฑ์ 

คัดเลอืกข้อสอบท่ีมีอ านาจจ าแนกเข้าเกณฑ์ตามจ านวนท่ีต้องการหาความเชื่อม่ัน 

แบบอิงเกณฑ์ 

 เยาวดี รางชัยกุล วิบูลย์ศรี (2554, หนา้ 178-179) กล่าวถึงกรรมวิธีในการ

สร้างแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนว่าแบ่งได้เป็น 4 ขั้นตอน ดังนี้ 

  ขั้นท่ี 1 ก าหนดวัตถุประสงค์ท่ัวไปของการสอบให้อยู่ในรูปของวัตถุประสงค์

เชิงพฤติกรรม โดยระบุเป็นข้อ ๆ และให้วัตถุประสงค์เชิงพฤติกรรมเหล่านัน้สอดคล้องกับ

เนื้อหาสาระท้ังหมดท่ีจะท าการทดสอบด้วย 

  ขั้นท่ี 2 ก าหนดโครงเร่ืองของเนื้อหาสาระท่ีจะท าการทดสอบให้ครบถ้วน 

  ขั้นท่ี 3 เตรียมตารางเฉพาะ หรือผังของแบบทดสบ เพ่ือแสดงถึงน้ าหนักของ

เนื้อหาวิชาแตล่ะส่วน และพฤติกรรมตา่ง ๆ ท่ีต้องการทดสอบให้เด่นชัด สั้น กะทัดรัด  

และมีความชัดเจน   

  ขั้นท่ี 4 สร้างข้อกระทงท้ังหมดท่ีต้องการจะทดสอบให้เป็นไปตามสัดส่วน

ของน้ าหนักท่ีระบุไว้ในตารางเฉพาะ 

 จากการศกึษาขั้นตอนการสร้างแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน สรุปได้

ว่า การสร้างแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนมีขั้นตอนท่ีส าคัญ ดังนี้ 

  1. วิเคราะห์หลักสูตร 

  2. ก าหนดจุดประสงค์ 

  3. ก าหนดเนื้อหาสาระท่ีจะออกข้อสอบ 
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  4. ก าหนดชนิดของข้อสอบ 

  5. สร้างตารางแสดงน้ าหนักของเนื้อหาวิชาแตล่ะส่วน และพฤติกรรมตา่ง ๆ 

ท่ีต้องการทดสอบ  

  6. เขียนข้อสอบตามตารางท่ีสร้างขึน้ 

  7. ตรวจทานข้อสอบ 

  8. ให้ผู้เชี่ยวชาญพิจารณาความเท่ียงตรงตามเนื้อหาของข้อสอบ 

  9. ปรับปรุงแก้ไขตามค าแนะน าของผู้เชี่ยวชาญ 

  10. พิมพ์ข้อสอบฉบับจริง 

 ส าหรับผู้วิจัยได้สังเคราะห์ขั้นตอนในการสร้างแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิ

ทางการเรียนโดยใช้แบบทดสอบแบบอิงกลุ่ม (Norm-Referenced Test) ท่ีผู้วิจัยสร้างขึน้มา

ใช้เป็นข้อสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนรู้กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทยของนักเรียนเป็น

แบบปรนัยชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือก โดยวัดขั้นความรู้ความจ า ความเข้าใจ การน าไปใช้  

การวิเคราะห์ การสังเคราะห์ และการประเมินค่า ซึ่งมีขั้นตอนในการสร้างดังนี้ 

   1. วิเคราะห์หลักสูตร 

   2. ก าหนดจุดประสงค์ 

   3. ก าหนดเนื้อหาสาระท่ีจะออกข้อสอบ 

   4. ก าหนดชนิดของข้อสอบ 

   5. สร้างตารางแสดงน้ าหนักของเนื้อหาวิชาแตล่ะส่วน และพฤติกรรม  

ตา่ง ๆ ท่ีต้องการทดสอบ  

   6. เขียนข้อสอบตามตารางท่ีสร้างขึน้ 

   7. ตรวจทานข้อสอบ 

   8. ให้ผู้เชี่ยวชาญพิจารณาความเท่ียงตรงตามเนื้อหาของข้อสอบ 

   9. ปรับปรุงแก้ไขตามค าแนะน าของผู้เชี่ยวชาญ 

   10. พิมพ์ข้อสอบฉบับจริง 

 5.  การวัดและประเมินผลการเรียนภาษาไทย 

 ส านักนิเทศและพัฒนามาตรฐานการศกึษา (2545, หนา้ 40-43) กล่าวว่า  

การประเมินผลการเรียนภาษาไทย มีเป้าหมายส าคัญเพ่ือน าผลการประเมินไปพัฒนา

ผู้เรียนให้บรรลุตามมาตรฐานการเรียนรู้หรือผลการเรียนรู้ท่ีคาดหวังท่ีก าหนดไว้ โดยน าผล

การประเมินปรับปรุงแก้ไข ส่งเสริมการเรียนรู้และพัฒนาผู้เรียน น าไปปรับปรุงแก้ไขการจัด
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กระบวนการเรียนการสอนให้มีประสิทธิภาพย่ิงขึน้ รวมท้ังน าผลไปใช้ในการพิจารณา

ตัดสนิความส าเร็จของผู้เรียน โดยมีหลักท่ีส าคัญดังนี้ 

  1. การประเมินท่ีมีประสิทธิภาพตอ้งส่งเสริมการเรียนรู้ของผู้เรียนภาษาไทย

เป็นวิชาทักษะ ดังนัน้การจัดกิจกรรมการเรียนรู้จึงตอ้งเนน้การพัฒนาทักษะตาม

กระบวนการเรียนรู้และควบคู่ไปกับการวัดประเมินผล ครูผู้สอนตอ้งประเมินผลการเรียนรู้

ตัง้แตต่น้จนจบการเรียนรู้แต่ละหนว่ยการเรียนรู้ โดยตรวจสอบความรู้เป็นระยะ สม่ าเสมอ 

เพ่ือให้ได้ข้อมูลของผู้เรียนท่ีถูกต้องชัดเจน แสดงถึงความก้าวหนา้ จุดเด่น จุดด้อย

ข้อบกพร่อง ท่ีผู้เรียนได้รับการส่งเสริม ปรับปรุง พัฒนา และด าเนนิการได้ทันท่วงที  

จะเป็นการประเมินท่ีสามารถส่งเสริมการเรียนรู้แก่ผู้เรียนได้เป็นอย่างดี 

  2. การประเมินผลตอ้งใช้ข้อมูลจากแหล่งข้อมูลท่ีหลากหลาย จาก

แหล่งข้อมูลหลาย ๆ แหล่ง หรือจากการวัดหลาย ๆ วิธี มาสังเคราะห์สรุป จะได้ข้อมูลท่ี

เชื่อถือหรือในสภาพจริงมากกว่าข้อมูลการประเมินท่ีมาจากแหล่งเดียว 

  3. การประเมินตอ้งมีความเท่ียงตรง เชื่อถือได้ และมีความเป็นธรรม 

ครูผู้สอนตอ้งใช้เคร่ืองหมายท่ีมีคุณภาพและใช้เคร่ืองมือให้ถูกต้องเหมาะสม เคร่ืองมือท่ีมี

คุณสมบัต ิคือ ความเท่ียงตรงและมีความเชื่อม่ันสูง ความเท่ียงตรงของเคร่ืองมือเป็นผล

เนื่องมาจากการใช้เคร่ืองมือวัดผลการเรียนรู้ท่ีสามารถวัดสิ่งท่ีต้องการได้ตรงตามสภาพ

จริง ความเชื่อม่ันหมายถึง ความเชื่อถือได้ของผลการประเมินท่ีได้ เคร่ืองมือท่ีมีความ

เชื่อม่ันจะมีผลการประเมินในระดับคงท่ี ไม่ว่าจะเป็นการประเมินท่ีผู้ประเมินคนเดียวหรือ

หลายคน วิธีการประเมินท่ีจะท าให้ผลการประเมินมีความเชื่อถือได้มากขึน้คือ การก าหนด

เกณฑ์การประเมินให้ชัดเจนและเหมาะสมส าหรับความเป็นธรรม เป็นการเปิดโอกาสให้

ผู้เรียนทุกคนได้แสดงความสามารถเต็มท่ี และเท่าเทียมกัน พร้อมท้ังการประเมินนั้น

สอดคล้องกับสิ่งท่ีผู้เรียนได้เรียนรู้  

 วรรณี โสมประยูร (2553, หนา้ 204) กล่าวว่า วิชาภาษาไทยเป็นวิชาประเภท

ทักษะ และมีกระบวนการเรียนแตกตา่งจากวิชาอื่นมาก ในการวัดผลจ าเป็นตอ้งวัดทักษะ

ท้ังสี่ให้ครบทุกด้าน ท้ังด้านความรู้ เจตคต ิ และทักษะ โดยครูใช้วิธีวัดผลหลาย ๆ วิธีตาม

ความเหมาะสม เช่น การทดสอบข้อเขียน การสนทนา การสัมภาษณ์ การรายงาน  

การสาธิต การเล่าเร่ือง การอภิปราย การถามตอบ แลละการสังเกตหรือพิจารณาจาก

พฤติกรรมทางภาษาอื่น ๆ ท่ีแสดงออกเพ่ือให้ครอบคลุมเนื้อหามาตรฐานและตัวชี้วัดได้

ครบตามหลักสูตร ในการวัดผลนี้ครูจ าเป็นตอ้งกระท าเป็นประจ าและสม่ าเสมอท้ังตอน
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ก่อนเร่ิมเรียน ระหว่างเรียน ปลายภาคและปลายปี เพ่ือน าผลการประเมินมาซ่อมเสริมหรือ

ปรับปรุงการเรียนการสอน หรือตัดสนิผลการเรียนแล้วแตก่รณี สิ่งท่ีส าคัญประการหนึ่งก็

คือ ครูควรให้นักเรียนทราบผลการประเมินด้วยทุกคร้ัง เพ่ือนักเรียนจะได้น าไปปรับปรุง

แก้ไขข้อบกพร่องของตนได้อย่างถูกตอ้ง 

 วิภา วงศอ์ามาตย์ (2556, หนา้ 131) กล่าวว่า การวัดและประเมินผลการเรียน

ภาษาไทย จะตอ้งใช้เคร่ืองมือในการวัดท่ีหลากหลาย มีความเท่ียงตรง และมีความเชื่อม่ัน

สูง และจะตอ้งวัดทักษะท้ังสี่ให้ครบทุกด้าน คือ ด้านความรู้ เจตคต ิและทักษะ วัดอย่าง

สม่ าเสมอเพ่ือน าผลการประเมินมาปรับปรุงแก้ไขและพัฒนาผู้เรียน ส าหรับผู้วิจัยน ามา

ประยุกต์ใช้ในงานวิจัยโดยประเมินผลการเรียนภาษาไทยด้วยแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิ

ทางการเรียนวิชาภาษาไทย 

 สรุป การวัดและประเมินผลการเรียนภาษาไทย เป็นการวัดและประเมินเพ่ือน า

ผลไปพัฒนาผู้เรียนให้บรรลุตามมาตรฐานท่ีก าหนดไว้ ควรใช้วิธีการวัดท่ีหลากหลายให้

ครบทุกด้านและสม่ าเสมอ แล้วน าผลการประเมินมาปรับปรุงแก้ไขพัฒนาผู้เรียน  

จัดกระบวนการเรียนการสอนให้มีประสิทธิภาพมากย่ิงขึน้ 

 

แรงจูงใจใฝ่สัมฤทธิ์ 
 

 ผู้วิจัยได้ศึกษาเกี่ยวกับแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิ ตามหัวข้อตอ่ไปนี้ 

  1. ความหมายของแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธิ์ 

  มีนักจิตวิทยาและนักการศกึษาหลายท่านได้ให้ความหมายของแรงจูงใจ   

ใฝ่สัมฤทธ์ิ ดังนี้ 

   เตมิศักดิ์ คทวณิช (2546, หนา้ 78) ได้ให้ความหมายของแรงจูงใจ 

ใฝ่สัมฤทธ์ิไว้ว่า เป็นแรงจูงใจท่ีเกิดจากความตอ้งการท่ีจะพยายามท ากิจกรรมหนึ่ง

กิจกรรมใดท่ีได้รับมอบหมายหรือรับผิดชอบให้ส าเร็จลุล่วงไปได้ดว้ยดี ไม่ว่างานนัน้จะมี

ความยากล าบากหรือประสบปัญหามากนอ้ยเพียงใดก็ตาม บุคคลท่ีมีแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิ

สูงจะอดทนและไม่เกิดความย่อท้อ ในทางตรงกันข้ามกลับย่ิงพยายามหาทางฝ่าฟัน

อุปสรรคตา่ง ๆ เหล่านัน้ดว้ยตนเองเพ่ือความส าเร็จและความภาคภูมิใจท่ีจะเกิดขึน้กับตน 

ในขณะเดียวกันถ้าบุคคลนัน้ไม่สามารถผ่านพ้นปัญหาอุปสรรคท่ีเกิดขึ้นได้แล้ว บุคคลท่ีมี

แรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิสูงจะรู้สกึกังวลอยู่ตลอดเวลา 
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   สุรางค์ โค้วตระกูล (2556, หนา้ 172) ได้ให้ความหมายของแรงจูงใจ 

ใฝ่สัมฤทธ์ิ หมายถึง แรงจูงใจท่ีเป็นแรงขับให้บุคคลพยายามท่ีจะประกอบพฤติกรรมท่ีจะ

ประสบสัมฤทธิผลตามมาตรฐานความเป็นเลิศ (Standard of excellence) ท่ีตนเองตัง้ไว้ 

บุคคลท่ีมีแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิจะไม่ท างานเพราะหวังรางวัล แตท่ าเพ่ือจะประสบ 

ความส าเร็จตามวัตถุประสงค์ท่ีต้ังไว้  

   McClelland & Others (1953, pp. 110-111 อ้างถึงใน วรันฐยิา ไชยลา, 

2550, หนา้ 38) ได้ให้ความหมายของแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิ (Achievement Motive) ว่าเป็น

ความปรารถนาของบุคคลท่ีจะกระท าสิ่งใดสิ่งหนึ่งให้ส าเร็จลุล่วงไปด้วยดี แข่งขันกันด้วย

มาตรฐานอันดเีลิศ (Standard of Excellence) หรือท าให้ดกีว่าบุคคลอื่นท่ีเกี่ยวข้องมีความ

พยายามท่ีจะเอาชนะอุปสรรคต่าง ๆ โดยไม่ย่อท้อ มีความสบายใจเม่ือประสบความส าเร็จ 

และมีความวิตกกังวลเม่ือประสบความล้มเหลว 

   Atkinson, (1966, pp. 240-241 อ้างถึงใน วรันฐยิา ไชยลา, 2550, หนา้ 

38) ได้อธิบายว่าแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิ เป็นแรงผลักดันท่ีเกิดขึน้เม่ือบุคคลรู้ตัวว่าการกระท า

ของตนจะตอ้งได้รับการประเมินจากตนเองหรือบุคคลอื่น โดยเทียบกับมาตรฐานอันดีเลิศ

ผลจากการประเมินอาจเป็นสิ่งท่ีพอใจเม่ือกระท าจนส าเร็จ หรือไม่น่าพอใจเม่ือกระท าไม่

ส าเร็จ 

   วีระศักดิ์ สุวรรณไตร (2556, หนา้ 58) กล่าวว่า แรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิ 

หมายถึง ความพยายามของผู้เรียนท่ีจะกระท าสิ่งใดสิ่งหนึ่งให้ส าเร็จลุล่วงตามเป้าหมาย 

โดยคาดหวังว่าการกระท านัน้จะประสบความส าเร็จ และเม่ือพบกับอุปสรรคก็จะมีความ

มุ่งม่ันในการท่ีจะเอาชนะโดยหาวิธีการในการเผชิญกับอุปสรรคนัน้อย่างไม่ย่อท้อ 

 2. ลักษณะของผู้ท่ีมีแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธิ์สูง 

 มีนักจิตวิทยาและนักการศกึษาได้อธิบายลักษณะของผู้ท่ีมีแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิสูง 

ไว้ดังนี้ 

  ปรียาพร วงศอ์นุตรโรจน ์ (2543, หนา้ 199) ได้สรุปถึงบุคคลท่ีมีแรงจูงใจ 

ใฝ่สัมฤทธ์ิสูงมีคุณลักษณะดังนี้ ได้แก่ 1) มีความกล้า กล้าคิด กล้าท า กล้าตัดสนิใจ กล้า

เผชิญความส าเร็จหรือความล้มเหลว 2) มีความมุ่งม่ันพยายาม ชอบท างานท่ีท้าทาย

ความคิดและความสามารถ 3) มีความเชื่อม่ันในตนเอง มีความรับผิดชอบตอ่ตนเอง รู้จัก

หนา้ท่ีและภารกิจของตนเอง 4) มีความรอบรู้ในการตัดสนิใจ และการตดิตามผลการ

ตัดสนิใจของตนเอง และ 5) มีความสามารถในการคาดการณ์ล่วงหน้าแม่นย า และ 6)    

มีความสามารถท่ีจะท างานท่ีจะประสบความส าเร็จได้มากและด้วยความสามารถท่ีมีอยู่ 
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  สุรางค์ โค้วตระกูล (2556, หนา้ 178) กล่าวว่า ผู้ท่ีมีแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิสูง

จะมีพฤติกรรมตอ่ไปนี้ ไดแก่ 1) มีความรับผิดชอบในงานท่ีตนท า 2) รู้จักตั้งวัตถุประสงค์

ของงานท่ีจะตอ้งท าเพ่ือความส าเร็จ ไม่สูงหรือต่ าจนเกินไป หรือรู้จักเสี่ยงระดับปานกลาง 

3) รู้จักใช้ข้อมูลป้อนกลับในการปรับการตัง้ความคาดหวังของความส าเร็จของงานใน 

อนาคต และ 4) มีความพยายามไม่ท้อถอยเพ่ือท างานให้ส าเร็จ 
  McClelland (อ้างถึงใน สุรางค์ โค้วตระกูล, 2556, หนา้ 174) McClelland  

ได้สรุปว่า คนท่ีมีแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิสูงจะมีลักษณะตอ่ไปนี้  

   1. เป็นผู้ท่ีมีความรับผิดชอบพฤติกรรมของตนและตัง้มาตรฐานความ 

เป็นเลิศ (Standard of excellence) ในการท างาน  

   2. เป็นผู้ท่ีต้ังวัตถุประสงค์ท่ีจะมีโอกาสจะท าได้ส าเร็จ 50-50 หรือเป็นผู้

ท่ีมีความเสี่ยงปานกลาง  

   3. พยายามท่ีจะท างานอย่างไม่ท้อถอยจนถึงจุดหมายปลายทาง  

   4. เป็นบุคคลท่ีมีความสามารถในการวางแผนระยะยาว  

   5. ตอ้งการข้อมูลผลย้อนกลับของผลงานท่ีท า  

   6. เม่ือประสบความส าเร็จมักจะอ้างสาเหตุภายใน เช่น ความสามารถ

และความพยายาม 

  วีระศักดิ์ สุวรรณไตร (2556, หนา้ 59) กล่าวว่าลักษณะของผู้ท่ีมีแรงจูงใจ

ใฝ่สัมฤทธ์ิสูง คือผู้ท่ีมีความกล้าความมุ่งม่ันพยายามไม่ท้อถอยเพ่ือท างานให้ส าเร็จ มี

ความเชื่อม่ันในตนเอง มีความรับผิดชอบในงานท่ีท า รู้จักตั้งวัตถุประสงค์ของงานท่ีจะตอ้ง

ท าเพ่ือความส าเร็จ 

 3. บทบาทของครูในการส่งเสริมแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธิ์ของนักเรียน 

 ปรียาพร วงศอ์นุตรโรจน ์ (2543, หนา้ 231) ได้กล่าวว่า แรงจูงใจท่ีส าคัญใน

การเรียนการสอนคือ แรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิ ซึ่งจะช่วยให้นักเรียนมีพัฒนาการในการเรียน 

ประสบความส าเร็จในการเรียน การท างานและการด ารงชีวิต โดยครูมีหนา้ท่ีท่ีจะส่งเสริม

ให้นักเรียนเกิดแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิ ดังนี้ 

  1. เพ่ิมความตอ้งการความส าเร็จ และลดความกลัว ความล้มเหลว  

ซึ่งจ าเป็นท่ีครูจะตอ้งจัดประสบการณ์ให้นักเรียนประสบความส าเร็จซ้ า ๆ ตดิตอ่กันเป็น

เวลานาน 
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  2. ช่วยให้นักเรียนรู้สกึว่า บทเรียนท่ีเรียนไม่ยากจนเกินไป ท าให้รู้สกึว่ามี

โอกาสส าเร็จได้ โดยครูใช้วิธีการแบ่งงานหรือบทเรียนออกเป็นตอนหรือเป็นหนว่ยและให้

ฝึกท าทีละหนว่ย เม่ือส าเร็จขั้นตอนหนึ่งแล้ว จึงฝึกในขั้นตอนตอ่ไป วิธีนีน้ักเรียนจะไม่เกิด

ความรู้สกึว่างานยากหรือซับซ้อน และครูควรจะคอยดูแลเอาใจใส่ ให้ค าปรึกษาและชี้แนะ

ขั้นตอนท่ีจะช่วยให้นักเรียนสามารถท าผ่านได้ส าเร็จลุล่วง 

  3. ชี้น าให้ผู้เรียนเห็นว่า ในสังคมมีบุคคลตัวอย่างท่ีประสบความส าเร็จ  

ซึ่งธรรมชาตขิองบุคคลนัน้มักชอบการเลียนแบบ มีความพยายามและไม่ต้องการด้อยกว่า

คนอื่น ดังนัน้ ถ้านักเรียนได้ตัวอย่างท่ีดเีป็นแบบยึดถือจะเกิดแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิ 

  4. แสดงให้ผู้เรียนเห็นว่า สังคมเราตอ้งการคนท่ีมีแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิสูง 

การท่ีจะมีคุณลักษณะเช่นนัน้จะตอ้งสร้างนิสัยท่ีดใีนการเรียนและการท างาน การรู้จัก

จุดบกพร่องในการท างานของตนเอง มีระเบียบวินัย มีความสามารถในการพัฒนา

บุคลิกภาพ เจตคต ิและพฤติกรรมให้เป็นบุคคลท่ีสังคมตอ้งการสอดคล้องกับปทัสถาน 

และค่านยิมของสังคม ก็จะพัฒนาตนเองไปสู่การเป็นผู้ ท่ีมีแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิสูง 

  5. พยายามควบคุมความอ่อนแอและท้อถอย อันเป็นอุปสรรคส าคัญของ

ความส าเร็จในการเรียนนอกจากนีค้รูจะตอ้งสร้างบรรยากาศในการเรียนให้รู้สกึอบอุ่น 

เป็นมิตร ไม่เคร่งเครียด และวิตกกังวลจนเกินไป 

 สุรางค์ โค้วตระกูล (2556, หนา้ 180-182) ได้กล่าวถึงบทบาทของครูในการ

ส่งเสริมแรงจูงใจของนักเรียน ไว้ดังนี้ 

  1. ปรับปรุงวิธีสอนของครูโดยตรง วิธีการท่ีนักจิตวิทยาเชื่อว่าจะเป็นการ

ช่วยส่งเสริมแรงจูงใจของนักเรียน มีดังนี้ 

   1.1 ครูควรจัดห้องเรียนให้มีบรรยากาศท่ีท้าทายความอยากรู้อยากเห็น

ของนักเรียน 

   1.2 บอกวัตถุประสงค์เฉพาะของบทเรียนให้นักเรียนทราบ 

   1.3 พยายามให้งานแก่นักเรียนตามความสามารถและให้โอกาสนักเรียน

ทุกคนมีประสบการณ์เกี่ยวกับความส าเร็จในการเรียนรู้ 

   1.4 พยายามให้ข้อมูลย้อนกลับแก่นักเรียน และแนะน าให้นักเรียนใช้

ข้อมูลป้อนกลับช่วยปรับปรุงการท างานให้ดขีึน้ 

   1.5 พยายามพบนักเรียนเป็นรายบุคคล เพ่ือช่วยนักเรียนวิเคราะห์สาเหตุ

ความส าเร็จหรือไม่ส าเร็จในการเรียนของนักเรียน 
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   1.6 ใช้หลักการในการอบรมแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิช่วยนักเรียน 

   1.7 บรรยากาศของห้องเรียนตอ้งปราศจากการขู่เข็ญ หรือตอ้งเป็น

บรรยากาศท่ีนักเรียนให้ความไว้วางใจในครูว่าเป็นผู้ท่ีคอยเอือ้การเรียนรู้ของนักเรียนอยู่

เสมอ 

   1.8 ใช้หลักการสอนของนักจิตวิทยามนุษยนิยม มาสโลว์ ท่ีกล่าวว่า 

“นักเรียนจะเรียนรู้ก็ตอ่เม่ือความตอ้งการพืน้ฐานท่ีจะตอ้งซ่อมสมปรารถนา”  

   1.9 ครูจะตอ้งเป็นผู้ท่ีเป็นแบบในการแสดงความกระตอืรือร้นในเวลาเรียน 

  2.  การท างานร่วมกับนักเรียนเพ่ือส่งเสริมแรงจูงใจในการเรียน ซึ่งอาจจะ

ท าได้ดังตอ่ไปนี้ 

   2.1 ช่วยนักเรียนในการตัง้วัตถุประสงค์ในการเรียนรู้วิชาต่าง ๆ  

   2.2 ช่วยนักเรียนให้รู้จักวางแผนในการท างานท้ังระยะสั้นและยาว 

   2.3 ช่วยนักเรียนให้รู้จักประเมินผลของงานท่ีท าและน าข้อมูลผล

ย้อนกลับมาใช้ในการปรับปรุงการเรียนรู้ให้ดขีึน้ 

   2.4 ช่วยนักเรียนในการวิเคราะห์สาเหตุของความส าเร็จหรือไม่ส าเร็จ 

   2.5 ช่วยให้นักเรียนเห็นคุณค่าของความพยายามในการท างาน 

   2.6 ช่วยนักเรียนให้ค้นพบความสามารถพเิศษของตนในวิชาต่าง ๆ  

และช่วยนักเรียนให้ประสบความส าเร็จในการเรียนรู้วิชานัน้ ๆ  

   2.7 ชี้แจงให้นักเรียนเข้าใจในความแตกต่างระหว่างบุคคล เกี่ยวกับการ

ตัง้มาตรฐานความเป็นเลิศให้ใกล้เคียงกับระดับความสามารถของตน 

   2.8 ช่วยนักเรียนจัดเวลาท าการบ้านและดูหนังสือท่ีบ้าน และการเตรียม

ตัวส าหรับสอบ  

  3. การท างานร่วมกับผู้ปกครองเพ่ือส่งเสริมแรงจูงใจในการเรียนรู้ของ

นักเรียน ครูอาจใช้วิธีต่อไปนี้ 

   3.1 ส่งเสริมให้ผู้ปกครองมาพบและแจ้งให้ผู้ปกครองทราบถึง

ความก้าวหนา้ทางการเรียนของนักเรียน ขอความร่วมมือจากผู้ปกครองให้ช่วยส่งเสริม

แรงจูงใจในการเรียนรู้ของนักเรียน 

   3.2 วางแผนร่วมกับผู้ปกครองเกี่ยวกับการใช้เวลาของนักเรียนเวลา 

อยู่บ้าน เป็นตน้ว่า การใช้เวลาดูโทรทัศน์ การเล่น การท าการบ้าน เพ่ือช่วยให้นักเรียนใช้

เวลาอยู่ท่ีบ้านให้เป็นประโยชน์ 
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   3.3 ขอความร่วมมือจากผู้ปกครองเกี่ยวกับการท างานของนักเรียน  

ช่วยดูแลเอาใจใส่ในการท าการบ้านของนักเรียน 

   3.4 ในกรณีท่ีผู้ปกครองจะให้นักเรียนช่วยท างานบ้าน ครูควรอธิบาย 

ให้ผู้ปกครองทราบถึงความจ าเป็นท่ีนักเรียนตอ้งมีเวลาท าการบ้าน 

3.5 สนับสนุนให้ผู้ปกครองร่วมในกิจกรรมของโรงเรียน 

   โดยสรุป แรงจูงใจในการเรียนรู้เป็นสิ่งท่ีนักเรียนจะตอ้งมีเพ่ือจะประสบ

สัมฤทธิผลในการเรียน แม้ว่าตัวนักเรียนเองเป็นผู้ท่ีมีความรับผิดชอบโดยตรง แตค่รูก็มี 

บทบาทส าคัญในการช่วยส่งเสริมแรงจูงใจในการเรียนของนักเรียน ดังนัน้ การร่วมมือ 

ระหว่างครู นักเรียน และผู้ปกครองจึงเป็นสิ่งท่ีส าคัญมาก  

   วีระศักดิ์ สุวรรณไตร (2556, หนา้ 61) กล่าวว่า ครูและผู้ปกครองมี

บทบาทส าคัญในการช่วยส่งเสริมแรงจูงใจในการเรียนรู้ของนักเรียน แรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิ

ของนักเรียนแตล่ะคนมีความแตกต่างกันตามความสามารถ ผู้สอนจะตอ้งพยายามกระตุ้น

สิ่งเหล่านัน้ออกจากตัวผู้เรียน โดยใช้วิธีการสอนท่ีสอดคล้องกับการพัฒนาแรงจูงใจ 

ใฝ่สัมฤทธ์ิของผู้เรียน อันจะท าให้การเรียนการสอนเป็นไปตามเป้าหมายท่ีก าหนดไว้  

 4. การวัดแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธิ์ 

 เมอร์เรย์ (Murray, 1938, อ้างถึงใน วรันฐยิา ไชยลา, 2550, หนา้ 46)  

เป็นนักจิตวิทยาบุคลิกภาพท่ีนิยมการท าจิตวิเคราะห์บวกกับประสบการณ์ในคลีนิคท าให้

เขามีความสนใจเกี่ยวกับแรงจูงใจและความตอ้งการ เขาเชื่อว่าหากผู้ให้ความช่วยเหลอื

บุคคลท่ีปัญหาทางจิต อารมณ์ และบุคลิกภาพ สามารถเข้าใจความตอ้งการของผู้เข้ามา

ขอการบ าบัดก็จะช่วยให้ผู้นั้นสามารถลดความกดดันทางอารมณ์ และปรับปรุงบุคลิกภาพได้ 

แตก่ารท่ีจะเข้าใจแรงใจและความตอ้งการของบุคคลไม่ใช่เร่ืองง่าย ๆ จ าเป็นตอ้งมี

เคร่ืองมือทางจิตวิทยาท่ีเป็นรูปธรรมเพ่ือช่วยในการวิเคราะห์ ดังนัน้ เขาจึงสร้างเคร่ืองมือ

เป็นแบบทดสอบวัดแรงจูงใจและความตอ้งการของบุคคล ชื่อว่า TAT (Thematic 

Apperception Test) ซึ่งในแบบทดสอบ TAT นี้ประกอบด้วยรูปภาพ 20 รูป ท่ีสามารถ

ตคีวามได้หลายอย่าง (Ambiguous) มีชุดส าหรับผู้ชาย ผู้หญิง เด็กชายและเด็กหญิง  

ผู้ถูกทดสอบจะดูภาพเหล่านี้แล้วจะบอกผู้ทดสอบว่าเห็นอะไรจากภาพท่ีให้ดู ค าบอกเล่า

ของผู้รับการทดสอบจะถูกน าไปวิเคราะห์และตคีวามว่า จิตใตส้ านกึของผู้ถูกทดสอบเป็น

อย่างไร เขาก าลังมีปัญหาทางจิตหรืออารมณ์ในด้านใด TAT เป็นแบบทดสอบชนิด 

Projective Test วิธีการใช้แบบทดสอบ การให้คะแนน และการตคีวามตอ้งได้รับการเรียน 

และฝึกฝน จึงจะใช้ได้อย่างไม่ผิดพลาด 
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 McClelland (1961 อ้างถึงใน สุรางค์ โค้วตระกูล, 2556, หนา้ 173) แม็คเคล

แลนดไ์ด้ใช้วิธีการท่ีเรียกว่า เทคนคิการฉายออก Projective Technique) ของเมอร์เรย์ท่ี

เรียกว่า แบบทดสอบทีมมาตคิ แอพเพอเซ็ปชั่น (Thematic Apperception Test) หรือ

เรียกชื่อย่อว่า ทีเอที (TAT) ซึ่งเป็นภาพชุด แตล่ะภาพจะมีรูปคนอยู่ในสถานการณ์ต่าง ๆ 

และให้ตอบค าถาม 4 ข้อตอ่ไปนี้  

  1.  ภาพท่ีท่านเห็นแสดงอะไรบ้าง ใครคือบุคคลท่ีท่านเห็นในภาพ 

  2. ท าไมบุคคลนัน้จึงอยู่ในสถานการณ์น้ันมีเหตุการณ์อะไรเกิดขึน้ก่อนนี้ 

  3. บุคคลท่ีท่านเห็นในรูปก าลังคิดอะไร หรือตอ้งการอะไร 

  4.  ตอ่ไปจะเกิดอะไรขึน้ การตอบค าถาม 4 ข้อ ของผู้ท่ีมีแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิ

สูงและแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิต่ าจะแตกต่างกัน 

 วีระศักดิ์ สุวรรณไตร (2556, หนา้ 62-63) การวัดแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิ  

จัดว่าเป็นการวัดทางด้านบุคลิกภาพในการแสดงออกของบุคคลโดยมีความพยายามท่ีจะ

กระท าสิ่งใดสิ่งหนึ่งให้ส าเร็จลุล่วงตามเป้าหมายท่ีวางอาไว้ ซึ่งสามารถกระท าได้หลายวิธี

ตามความเหมาะสมของจุดมุ่งหมายในการวัดท่ีแตกต่างกันไป ส าหรับการวิจัยในคร้ังนี้

ผู้วิจัยได้พัฒนาเคร่ืองมือท่ีจะน ามาใช้วัดแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิของนักเรียน มาจาก

แบบสอบถามวัดแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิของ แวววรี ลีฬหวนชิ (2548, หนา้ 112-113) และ 

วรันฐยิา ไชยลา (2550, หนา้ 123-125) ซึ่งเป็นแบบ สอบถามแบบมาตราส่วนประมาณค่า 

5 ระดับ โดยผู้วิจัยได้น ามาปรับแก้เพ่ือให้เหมาะสมกับกลุ่มตัวอย่างท่ีใช้ส าหรับการศกึษา

ในคร้ังนี้ ซึ่งเป็นแบบสอบถามวัดแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิจ านวน 20 ข้อ คะแนนเต็ม 100 

คะแนน ผู้วิจัยได้ใช้คะแนนจากแบบสอบถามวัดแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิมาจัดกลุ่มนักเรียน

ออกเป็น 3 กลุ่ม คือ นักเรียนท่ีแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิสูง ปานกลางและต่ า โดยประยุกต์ใช้

เกณฑ์ร้อยละ 33 ของการวิเคราะห์ข้อสอบแบบอิงกลุ่มท่ีเรียกว่า เทคนคิ 33 เปอร์เซ็นต์ 

(ล้วน สายยศ และ อังคณา สายยศ, 2543, หนา้ 186) โดยนักเรียนร้อยละ 33 ของกลุ่มท่ีมี

คะแนนสูง จัดให้เป็นนักเรียนท่ีมีแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิสูง และนักเรียนร้อยละ 33 ของกลุ่มท่ี

มีคะแนนต่ าจัดให้เป็นนักเรียนท่ีมีแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิต่ า และส่วนของนักเรียนร้อยละ 34  

ท่ีอยู่ระหว่างกลุ่มสูงและกลุ่มต่ าจัดให้เป็นนักเรียนท่ีมีแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิปานกลาง 

 5.  แรงจูงใจและการเรียนรู้ 

 สุรางค์ โค้วตระกูล (2556, หนา้ 179–180) กล่าวว่า แรงจูงใจเป็นองค์ประกอบ

ท่ีส าคัญในการเรียนรู้ ความสัมฤทธิผลในการเรียนของนักเรียนนอกจากจะขึ้นกับ
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ความสามารถแลว้ยังขึบ้กับแรงจูงใจ นักเรียนท่ีมีความสามารถสูงแตข่าดแรงจูงใจในการ

เรียนรู้ ก็จะมีสัมฤทธิผลในการเรียนต่ า ทฤษฎีแรงจูงใจท่ีได้กล่าวตอนต้นคงจะช่วยให้ผู้อ่าน

มีความเข้าใจถึงการอธิบายสาเหตุของพฤติกรรม ปัญหาก็คือว่า ท าอย่างไรจึงจะช่วย

นักเรียนให้มีแรงจูงใจในการเรียนรู้ ในห้องเรียนหนึ่ง ๆ จะประกอบด้วบนักเรียนท่ีมีระดับ

แรงจูงใจแตกต่างกัน ท้ังนี้เนื่องความสามารถและประสบการณ์เกี่ยวกับการเรียนรู้แตล่ะ

วิชา นักเรียนท่ีประสบความส าเร็จและสอบได้คะแนนดมัีกจะไม่มีปัญหาเกี่ยวกับแรงจูงใจท่ี

จะเรียนรู้ แตน่ักเรียนท่ีประสบความไม่ส าเร็จในการเรียนรู้ เช่น สอบได้คะแนนต่ าหรือ 

สอบตกมักจะขาดแรงจูงใจท่ีจะเรียนรู้ มีอัตมโนทัศน์ต่ า นักเรียนประเภทนี้ตอ้งการ 

ความช่วยเหลอื การส่งเสริมแรงจูงใจในการเรียนรู้แต่เดิมมักจะข้าใจว่าเป็นหนา้ท่ีของครูแต่

ผู้เดียว ท่ีจริงแล้วการส่งเสริมแรงจูงใจในการเรียนรู้เป็นหนา้ท่ีของนักเรียนและผู้ปกครอง

ของนักเรียนดว้ย ฉะนัน้จึงจ าเป็นท่ีครูจะตอ้งหาวิธีการท่ีจะช่วยนักเรียนและผู้ปกครองให้

ท างานร่วมกับครู เพ่ือวัตถุประสงค์เดียวกัน คือ “ส่งเสริมแรงจูงใจของนักเรียนเกี่ยวกับ

การเรียนรู้เพ่ือความสัมฤทธิผลในการเรียน” 

 สรุป จากการศกึษาแนวคิดทฤษฎีดังกล่าวนี้ท าให้ผู้วิจัยมีความสนใจท่ีจะพัฒนา 

ชุดฝึกทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนคิ STAD ร่วมกับการคิดแบบโยนโิสมนสกิาร 

และชุดฝึกทักษะการเรียนรู้แบบปกติ ท่ีสง่ผลตอ่ความรับผิดชอบ การคิดวิเคราะห์ 

และผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน ของนักเรียนชั้นประถมศกึษาปีท่ี 6 เพ่ือส่งเสริมแรงจูงใจ 

ใฝ่สัมฤทธ์ิของนักเรียนท่ีมีระดับแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิตัง้แตร่ะดับสูง ปานกลาง และต่ า  

  

ดัชนีประสิทธผิล 
 

 บุญชม ศรีสะอาด (2546, หนา้ 157-159) ได้กล่าวว่า เพ่ือให้ทราบว่าสื่อ 

การเรียนการสอนหรือวิธีสอน ท่ีพัฒนาขึน้มีประสิทธิผล (Effectiveness) เพียงใด ก็น าสื่อท่ี

พัฒนาขึน้นัน้ไปทดลองใช้กับนักเรียนท่ีอยู่ในระดับท่ีเหมาะสมกับท่ีได้ออกแบบมา แล้วน า

ผลการทดลองมาวิเคราะห์หาประสิทธิผล หมายถึง ความสามารถในการให้ผลอย่าง

ชัดเจน แนน่อน ซึ่งนยิมวิเคราะห์และแปลผล 2 วิธี 
  วิธีท่ี 1 จากการพิจารณาผลของการพัฒนา 

  วิธีนีเ้ป็นการเปรียบเทียบระหว่างจุดเร่ิมตน้กับจุดสุดท้าย เช่น ระหว่างก่อน

เรียนกับหลังเรียน เพ่ือเห็นการพัฒนาหรือความงอกงาม ครูผู้วิจัยจะตอ้งสร้างเคร่ืองมือวัด
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ในตัวแปรท่ีสนใจศกึษา เช่น แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน เป็นเคร่ืองมือเพ่ือ

วัดผลการเรียนรู้หลังจากเรียนเร่ืองนัน้ หรือหลังการทดลองเร่ืองนัน้ ซึ่งจะตอ้งสร้างให้

ครอบคลุมจุดประสงค์ เนื้อหา สาระท่ีเรียน หรือคุณลักษณะท่ีมุ่งวัด สร้างไว้ลว่งหนา้ 

เม่ือก่อนเร่ิมทดลอง (Pre-test) และหลังจากเรียนเร่ืองนัน้จบแล้ว ก็น าแบบทดสอบชุดเดิม

มาทดลองกับผู้เรียนกลุ่มเดิม (Post-test) น าผลท้ังสองคร้ังมาเปรียบเทียบกัน โดยเขียน

คะแนนหลังเรียนไว้ก่อนคะแนนก่อนเรียนจ าแนกเป็น 2 กลุ่ม 1) พิจารณารายบุคคล  

2) การพิจารณารายกลุ่ม 

  วิธีท่ี 2 การหาดัชนีประสิทธิผล 

  การหาดัชนีประสิทธิผล (Effectiveness Index) กรณีรายบุคคล ตามแนวคิด

ของ Hofland จะให้สารสนเทศท่ีชัดเจน โดยใช้สูตรดังนี้ 

 

 
 

  การหาดัชนีประสิทธิผลหาโดยใช้คะแนนของกลุ่ม ซึ่งท าให้มีสูตรเปลี่ยนไป

ดังนี้ 

ยนของทุกคนแนนก่อนเรีผลรวมของคะ คะแนนเตม็)  รียน(จำนวนนักเ
ยนของทุกคนแนนก่อนเรีผลรวมของคะ - ยนของทุกคนแนนหลงัเรีผลรวมของคะ  ทธิผลดชันีประสิ


  

  

ตัวอย่างการค านวณแสดงในตาราง 2 ดังนี้ 

 

ตาราง 2 การหาประสิทธิภาพของสื่อ 
 

ผลคูณของจ านวนนักเรียน

กับคะแนนเต็ม 

ผลรวมของคะแนน

หลังเรียน 

ผลรวมของคะแนน

ก่อนเรียน 

E.I. 

20   30 412 100 0.6240 

  

 จากตาราง 2 แสดงว่า โดยภาพรวมแล้วนักเรียนมีคะแนนเพ่ิมขึน้เท่ากับ 

0.6240 หรือคิดเป็นร้อยละ 62.40 

 การหาค่า E.I. เป็นการพิจารณาพัฒนาการในลักษณะท่ีว่าเพ่ิมขึ้นเท่าไร  

ไม่ได้ทดสอบว่าเพ่ิมขึน้เชื่อถือได้หรือไม่ ซึ่งค่าท่ีแสดงคะแนนท่ีเพ่ิมขึน้ 0.6240 นัน้ เรียกว่า  

ดัชนีประสิทธิผล =
คะแนนหลังเรียน − คะแนนก่อนเรียน

(คะแนนเต็ม จ านวนนักเรียน) − คะแนนก่อนเรียน
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หาค่าดัชนีประสิทธิผล (E.I.) และเพ่ือให้สื่อความหมายกันง่ายขึน้ จึงแปลงคะแนนให้อยู่ใน

รูปร้อยละ เช่น ค่าจากดัชนปีระสิทธิผล (E.I.) 0.6240 หรือคิดเป็นร้อยละ 62.40  

 สูตรการหาดัชนีประสิทธิผล (E.I.) จะเขียนในรูปร้อยละก็ได้ ซึ่งผลการค านวณ 

จะได้เท่ากับผลการค านวณจากคะแนนดิบ สูตรเป็นดังนี้ 

 

 

 
 

  หรือ      
 %1P   100

%1P%2P



    E.I. 

 
 เช่น จากตัวอย่างในตาราง  สามารถค านวณหาค่า E.I. โดยใช้สูตรท่ีแปลง

คะแนนดบิให้อยู่ในรูปร้อยละก่อน ดังนี้ 
 

  
 100

600
100   100

100
600
100100

600
412

    E.I. 





 

      3
250

3
156

 
3

50   100
3

50
3

206

  





 

      
0.6240

125
78  

 
 

 ข้อสังเกตบางประการเกี่ยวกับ E.I. 

  1. E.I. เป็นเร่ืองของอัตราส่วนของผลตา่ง จะมีค่าสูงสุดเป็น 1.00 ส่วนค่า

ต่ าสุดไม่สามารถก าหนดได้เพราะเป็นค่าต่ ากว่า -1.00 ก็ได้ และถ้าค่าเป็นลบแสดงว่า 

คะแนนผลสอบก่อนเรียนมากกว่าหลังเรียน ซึ่งมีความหมายว่าระบบการเรียนการสอน

หรือสื่อท่ีใช้ไม่มีประสิทธิภาพ ตัวอย่างค่า E.I. ดังนี้ (ในท่ีนีส้มมตวิ่า มีนักเรียน 20 คน 

คะแนนเต็ม 30 คะแนน) 

   1.1 ถ้าผลสอบก่อนเรียนของนักเรียนทุกคนได้คะแนนรวมเท่าไรก็ได้  

(ยกเว้นได้คะแนนเต็มทุกคน) แตผ่ลสอบหลังเรียนของนักเรียนทุกคนท าถูกหมดทุกข้อ  

(ได้คะแนนเต็มทุกคน) ค่าของ E.I. จะเป็น 1.00 ดังตัวอย่าง 

ดัชนีประสิทธิผล

=
ร้อยละของผลรวมของคะแนนหลังเรียน− ร้อยละของผลรวมของคะแนนก่อนเรยีน

100− ร้อยละของผลรวมของคะแนนก่อนเรียน
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    ณัฐนันทร์ ส าราญสุข (2555, หนา้ 93) ถ้าหลังเรียนนักเรียนได้คะแนน

เต็มทุกคน ค่า E.I. จะเป็น 1.00 เสมอ ไม่ว่าผลการสอบก่อนเรียนจะได้เท่าไรก็ตาม  

(ยกเว้นได้คะแนนเต็มทุกคน) หรือกล่าวได้ว่าผู้เรียนมีความก้าวหนา้ในเร่ืองท่ีเรียน  

คิดเป็นร้อยละ 100 หรือบรรลุวัตถุประสงค์การเรียนตามท่ีต้องการ 

   1.2 ถ้าผลสอบก่อนเรียนมากกว่าหลังเรียน ค่า E.I. จะเป็นลบ ซึ่งต่ ากว่า 

-1.00 ก็ได้ ดังตัวอย่าง 
 

    
-2.00

100
200

300-30)  (20
500-300   E.I. 







  
 

   ลักษณะเช่นนี้ถอืว่าระบบการเรียนการสอนหลังการใช้สื่อล้มเหลว และ

เหตุการณ์เช่นนี้ไม่น่าจะเกิดขึ้น เพราะค่า E.I. ต่ าหรือเป็นลบ แสดงว่าคะแนนหลังสอน 

ต่ ากว่าหรือนอ้ยกว่าก่อนสอน 

  2. การแปลผล ถ้า E.I. ใตต้ารางในบทท่ี 4 (ผลการวิเคราะห์ข้อมูล)             

ของวิทยานพินธ์ (Thesis) หรือ การค้นคว้าอิสระ (Independent Study) มักจะใช้ค าท่ี           

ไม่เหมาะสม ท าให้ผู้อ่านเข้าใจความหมายของ E.I. ผิดจากความเป็นจริง เช่น จากตัวอย่าง

ในตาราง E.I. มีค่าเท่ากับ 0.6240 ก็มักจะกล่าวว่า “ค่าดัชนีประสิทธิผล เท่ากับ 0.6240 

ซึ่งแสดงว่านักเรียนมีความรู้เพ่ิมขึน้ร้อยละ 62.40” ซึ่งในความเป็นจริง ค่า E.I. เท่ากับ 

0.6240 เพราะคิดเทียบจากค่า E.I. สูงสุด เป็น 1.00 ดังนัน้ ถ้าคิดเทียบเป็นร้อยละ ก็คือ 

คิดเทียบจากค่าสูงสุด 100 E.I. จะมีค่า 62.40 จึงควรใช้ข้อความว่า “ค่าดัชนีประสิทธิผล

เท่ากับ 0.6240 แสดงว่านักเรียนมีความรู้เพ่ิมขึน้ 0.6240 หรือคิดเป็นร้อยละ 62.40” 

(ไม่ได้แสดงว่านักเรียนมีความรู้เพ่ิมขึน้ร้อยละ 62.40) (เผชิญ กิจระการ และสมนกึ 

ภัททิยธนี, 2545, หนา้ 31-35)  

 ณัฐนันทร์ ส าราญสุข (2555, หนา้ 94) กล่าวว่า การหาประสิทธิภาพของ

แผนการจัดการเรียนรู้น้ันสามารถหาได้จากการหาดัชนีประสิทธิผล (Effectiveness Index : 

E.I.) ซึ่งผู้วิจัยได้ใช้การหาดัชนีประสิทธิผลหาประสิทธิภาพของแผนการจัดการเรียนรู้  

คือการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามทฤษฎีคอนสตรัคตวิิสต์ร่วมกับการเรียนแบบร่วมมือ 

เพ่ือท่ีจะทราบว่าแผนการจัดการเรียนรู้ท่ีสร้างหรือพัฒนาขึน้มีประสิทธิภาพหรือไม่ 
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การวิเคราะห์ความแปรปรวนพหุคูณ (Mutivareate Analysis of Variance 
: MANOVA) 
 

 ทรงศักดิ์  ภูสีทอง (2551, หนา้ 1) กล่าวว่า การวิเคราะห์ความแปรปรวนพหุคูณ 

เป็นเทคนคิวิธีการท่ีใช้ในการแยกแหล่งความแปรปรวนของข้อมูล ว่าความแปรปรวนของ

ข้อมูลหรือความแตกต่างของข้อมูลเป็นความแตกต่างอันเนื่อง มาจากตัวแปรอิสระ(ตอ้ง

เป็นตัวแปรเชิงคุณภาพ) หรือเป็นความแตกต่างอันเนื่องมาจากความคลาดเคลื่อน (Error) 

ซึ่งเป็นเทคนคิท่ีใช้ตรวจสอบหรือเปรียบเทียบค่าเฉลี่ย โดยตัวแปรตามตอ้งเป็นตัวแปร

ตอ่เนื่อง (ตัวแปรเชิงปริมาณ) หรือมีมาตราวัดตัง้แตม่าตราอันตรภาค (Interval Scale)  

ขึน้ไป และมีจ านวนตัง้แต ่ 2 ตัว ขึน้ไป ส่วนตัวแปรอิสระเป็นตัวแปรแบ่งกลุ่ม (Categories) 

ซึ่งแบ่งกลุ่มตัง้แต ่2 กลุ่มขึน้ไป เพ่ือให้เห็นความชัดเจนของความแตกต่างในการเลือกใช้

วิธีการวิเคราะห์ความแปรปรวน 

 การวิเคราะห์ความแปรปรวนพหุคูณสามารถจ าแนกเป็น 2 ประเภท ขึน้อยู่กับ

จ านวนของตัวแปรตน้ ดังนี้ 

  1. กรณีมีตัวแปรตน้ตัวเดียว ซึ่งมีระดับมากกว่า 2 ระดับขึน้ไปเรียกว่า           

การวิเคราะห์ความแปรปรวนพหุคูณทางเดียว (One–way MANOVA)  

    2. กรณีท่ีมีตัวแปรตน้ตัง้แต ่ 2 ตัว ซึ่งแตล่ะตัวมีระดับตัง้แต ่ 2 ระดับขึน้ไป

และมีตัวแปรตามมากกว่า 1 ตัว เรียกว่าการวิเคราะห์ความแปรปรวนพหุคูณ 2 ทาง         

(Two – way MANOVA)  

  1. ตัวแปรท่ีใช้ในการวเิคราะห์ความแปรปรวนพหุคูณ 

          1.1 ตัวแปรตาม (Dependent Variable) ตอ้งเป็นตัวแปรตอ่เนื่อง 

(Continuous) จัดอยู่ในมาตราการวัดตัง้แตอ่ันตรภาค (Interval  Scale) ขึน้ไป และมีจ านวน

ตัง้แต ่2 ตัวแปรขึน้ไป 

          1.2 ตัวแปรอิสระ (Independent Variable)  เป็นตัวแปรแบ่งกลุ่ม 

(Categories) หรืออยู่ในมาตรานามบัญญัต ิ (Nominal Scale) หรือถ้าอยู่ในมาตราท่ีสูงกว่านี้ 

ให้ปรับลงมาอยู่ในมาตรานามบัญญัต ิ มีจ านวนตัง้แต ่ 1 ตัวแปรขึน้ไป 

          1.3 ตัวแปรร่วม (Covariate Variable)  มีลักษณะเหมือนกันตัวแปรตาม

คือตอ้งอยู่ในมาตราอันตรภาค (Interval Scale) ขึน้ไป เป็นตัวแปรท่ีผู้วิจัยคาดว่าท าให้เกิด

ความแตกต่างระหว่างกลุ่มในตอนตน้ ซึ่งหากไม่ขจัดอิทธิพลของตัวแปรดังกล่าวแล้ว 

ผลการวิจัยจะขาดความเท่ียงตรงภายใน (Internal Validity) นั่นคือการท่ีเกิดความแตกต่าง
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ของตัวแปรตาม ไม่ใช่เป็นผลอันเนื่องมาจากตัวแปรอิสระ แตเ่ป็นเหตุท่ีกลุ่มมีความแตกต่าง

กันมาก่อนแล้ว  
  2. ข้อตกลงเบ้ืองต้นของการวเิคราะห์ความแปรปรวนพหุคูณ 

         ในการวิเคราะห์ความแปรปรวนพหุคูณ มีความจ าเป็นท่ีนักวิจัยจะตอ้ง

ตรวจสอบว่าข้อมูลท่ีน ามาวิเคราะห์น้ันเป็นไปตามข้อตกลงเบ้ืองต้น (Basic Assumptions) 

หรือไม่ เพราะหากฝ่าฝืนข้อตกลงเบ้ืองตน้ (Violate Assumptions) ก็จะท าให้อ านาจการ

ทดสอบ (Power of test) ของสถิตดิังกล่าวลดนอ้ยลง ข้อตกลงเบ้ืองตน้ของการวิเคราะห์

ความแปรปรวนพหุคูณมีหลายประการ บางต าราน าเสนอแตกต่างกันไปขึน้อยู่กับว่า

ตอ้งการขยายข้อตกลงเบ้ืองตน้ในข้อใดเป็นพิเศษ แตโ่ดยภาพรวมแล้วก็จะกล่าวถึง 3 ส่วน

คือ เกี่ยวกับการแจกแจง (Distribution) , เกี่ยวกับความสัมพันธ์ (Correlation) และเกี่ยวกับ

ความแปรปรวน (Variance) ดังนี้ 

           1. ข้อตกลงเบ้ืองตน้ท่ีเกี่ยวกับการแจกแจงของประชากร (Distribution)  

การวิเคราะห์ความแปรปรวนพหุคูณ ประชากรจะตอ้งมีการแจกแจงแบบปกติหลายตัว

แปร (Multivariate Normal Distribution) ข้อตกลงเบ้ืองตน้ข้อนี้มีความส าคัญในการ

ตรวจสอบก่อนวิเคราะห์ ซึ่งก็คือตัวแปรตามท่ีสร้างขึน้มาใหม่ (Linear Combination) 

จะตอ้งมีการแจกแจงแบบปกตินั่นเอง โดยจะเกี่ยวข้องกับลักษณะหลายประการ เช่น 

ขนาดของกลุ่มตัวอย่าง และการแจกแจงแบบปกติตัวแปรเดียว (Univariate Normal 

Distribution) ในสว่นของกลุ่มตัวอย่างไม่มีข้อยุตวิ่าตอ้งใช้กลุ่มตัวอย่างเท่าใด บางคนเสนอ

เป็นตาราง บางคนเสนอเป็นจ านวนเท่าของตัวแปร โดยความเป็นจริงแล้วอาจจะไม่มีความ

จ าเป็นเสมอไปท่ีกลุ่มตัวอย่างขนาดใหญ่จะตอ้งเป็นตัวแทนของประชากรท่ีมีการแจกแจง

แบบปกติเสมอ หรือในทางกลับกันกลุ่มตัวอย่างขนาดเล็กก็สามารถท่ีจะเป็นตัวแทนของ

ประชากรมีการแจกแจงแบบโค้งปกติเช่นเดียวกัน ดังนัน้ จึงขึน้อยู่กับลักษณะการแจกแจง

ของประชากรมากกว่าขนาดของกลุ่มตัวอย่าง อย่างไรก็ตามหากการวิจัยหนึ่ง ๆ ใช้กลุ่ม

ตัวอย่างท่ีมีขนาดใหญ่ ก็มีความเสี่ยงนอ้ยในการฝ่าฝืนข้อตกลงเบ้ืองตน้ข้อนี้ Tabachnick 

and Fidell (2001, p. 329) กล่าวว่า จ านวนกลุ่มตัวอย่างท่ีมีต้ังแต ่ 20 หนว่ยตัวอย่างขึน้ไป

ในแตล่ะ Cell จะมีความแกร่ง (Robustness) ในข้อตกลงดังกล่าว นั่นคือ ไม่ท าให้อ านาจการ

ทดสอบเปลี่ยนแปลงไปจากเดิม ส่วนอีกประเด็นนัน้ การท่ีตัวแปรตามแตล่ะตัวมีการแจก

แจงแบบปกติ ไม่ได้หมายความว่าจะตอ้งมีการแจกแจงแบบโค้งปกติหลายตัวแปรด้วย       

แตก่็มีโอกาสสูงท่ีจะเป็นไปตามข้อตกลงเบ้ืองตน้ดังกล่าว 
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  การวิเคราะห์ข้อมูลด้วย MANOVA ค่อนข้างจะมีความไว (Sensitive)            

ตอ่ข้อมูลสุดโตง่ (ข้อมูลท่ีมีค่าแตกต่างไปจากค่าอื่น ๆ อย่างมาก) ซึ่งควรท่ีจะท าการ

ตรวจสอบข้อมูลสุดโตง่ในแตล่ะตัวแปรตาม (Univariate Outliers) และ Multivariate 

Outliers ซึ่งก็คือหนว่ยตัวอย่างท่ีมีคะแนนแปลงรูปของกลุ่มตัวแปรตาม แตกต่างไปจาก

หนว่ยตัวอย่างอื่น ๆ นั่นเอง หากน ามาวิเคราะห์อาจส่งผลกระทบตอ่ลักษณะการแจกแจงได้  

   2. ข้อตกลงเบ้ืองตน้ท่ีเกี่ยวกับความสัมพันธ์ (Correlation) ในสว่นของ

ข้อตกลงเบ้ืองตน้ในกลุ่มนี้จะกล่าวถึงความสัมพันธ์เชิงเส้นตรงระหว่างตัวแปรตาม 

(Linearity), การร่วมกันเชิงเส้นพหุ (Multicollinearity) และความเป็นหนึ่งเดียว (Singularity) 

นั่นคือ เป็นการตรวจสอบเกี่ยวกับความสัมพันธ์เชิงเส้นระหว่างตัวแปรตามทีละคู่                        

ซึ่งสามารถพจิารณาได้หลายวิธี วิธีหนึ่งท่ีสามารถพจิารณาได้คือ Scatterplots ระหว่างตัว

แปรตาม โดยแยกตามกลุ่มของตัวแปรอิสระ ซึ่งในการวิเคราะห์จะตอ้งท าการเลือก 

(Select case) หรือแบ่งไฟล์ (Split file) เพ่ือแยกพจิารณาตามกลุ่ม อย่างไรก็ตาม การ

พิจารณาจาก Scatterplots จะบอกได้โดยคร่าว ๆ เท่านัน้ โดยพิจารณาจากแนวโนม้ของ

เส้นกราฟว่าเป็นเส้นตรงหรือไม่ (Linearity) แตจ่ะไม่สามารถบอกได้อย่างชัดเจน (Exactly) 

นักวิจัยยังสามารถตรวจสอบความสัมพันธ์ระหว่างตัวแปรตามด้วยวิธีการของเพียร์สัน 

(Pearson)ได้ การวิเคราะห์ความแปรปรวนพหุคูณจะมีความเหมาะสมเม่ือตัวแปรตามท่ี

น ามาพิจารณามีความสัมพันธ์กัน (อย่างมีนัยส าคัญทางสถิต)ิ ถ้าตัวแปรตามดังกล่าวไม่มี

ความสัมพันธ์กัน ก็ควรด าเนนิการวิเคราะห์ความแปรปรวนแยกตัวแปรตาม (Univariate 

Test) แตก่ารมีความสัมพันธ์กันของตัวแปรตามนี้ไม่ควรสูงเกินไป (ตัง้แต ่.80 ขึน้ไป  

Pallant, 2005, p. 255) เพราะถ้ามีความสัมพันธ์ท่ีเข้าใกล้ 1.00 นั่นแสดงว่านักวิจัยก าลัง

วัดในสิ่งเดียวกันหรือเคร่ืองมือท่ีสร้างขึน้มีความซ้ าซ้อนในการวัด ซึ่งนักวิจัยจะตอ้งกลับไป

พิจารณาเคร่ืองมือท่ีน าไปวัดตัวแปรตามดังกล่าว ถ้าเกิดเหตุการณ์ดังกล่าวแล้ว บางที

อาจจะตอ้งท าการตัดตัวแปรตามบางตัวออก (Removing) หรือรวมตัวแปรตามดังกล่าวให้

เป็นตัวแปรหรือองค์ประกอบเดียวกันก่อนท าการวิเคราะห์ (Singularity) หรือหากม่ันใจโดย

อิงทฤษฎี พบว่าตัวแปรท้ัง 2 ตัวดังกล่าวมีความเกี่ยวข้องกันแตไ่ม่ได้เป็นตัวแปรเดียวกัน 

นักวิจัยอาจจะตอ้งพิจารณาปรับปรุงเคร่ืองมือวัดใหม่ และเก็บข้อมูลใหม่อีกคร้ัง 

          3. ข้อตกลงท่ีเกี่ยวกับความแปรปรวน (Variance) จะทดสอบความเป็น

เอกพันธ์ของเมตริกความแปรปรวน-ความแปรปรวนร่วมของประชากร (Homogeneity of 

Variance Covariance Matrices) ข้อตกลงข้อนี้นับว่ามีความส าคัญอีกข้อหนึ่งของการ
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วิเคราะห์ความแปรปรวนพหุคูณ สามารถทดสอบได้จากสถิตทิดสอบ Box’s M ซึ่งจะได้

กล่าวในรายละเอียดตอ่ไป 

          อนึ่ง ในการวิเคราะห์ดว้ยสถิติใด ๆ มีความจ าเป็นท่ีนักวิจัยจะตอ้ง

ตรวจสอบข้อมูลว่าเป็นไปตามข้อตกลงเบ้ืองตน้หรือไม่ หากมีบางข้อท่ีฝ่าฝืนก็จะตอ้งท า

การปรับเพ่ือให้เป็นไปตามข้อตกลงเบ้ืองตน้ เช่น การแปลงข้อมูล (Transformation) ด้วยวิธี

ท่ีเหมาะสม เช่น Square-root transformation, Logarithmic transformation, Reciprocal 

transformation และ Angular or inverse sine transformation (Kirk, 1982, pp. 79-84) 

ส่วนในกรณีท่ีไม่สามารถจัดการกับข้อมูลให้เป็นไปตามข้อตกลงเบ้ืองตน้ดังกล่าวได้ บางที

นักวิจัยก็มีความจ าเป็นท่ีจะตอ้งเลือกใช้สถิตทิดสอบอื่นท่ีมีความเหมาะสมในการวิเคราะห์

มากกว่า มีความยืดหยุ่นหรือผ่อนปรนเกี่ยวกับข้อตกลงเบ้ืองตน้ หรือบางคร้ังอาจจะตอ้ง

เก็บข้อมูลเพ่ิมเป็นตน้  

 3. การตรวจสอบข้อตกลงเบ้ืองต้น 

 โดยมากข้อตกลงเบ้ืองตน้สามารถตรวจสอบได้ดว้ยวิธีเดียวกันกับ ANOVA มี

ข้อตกลงเบ้ืองตน้ท่ีเพ่ิมขึน้มาคือ การแจกแจงพหุตัวแปรเป็นโค้งปกติ และความเป็นเอก

พันธ์ของเมตริกความแปรปรวนร่วมท่ีตอ้งการกระบวนการตรวจสอบท่ีแตกต่างกัน 

ข้อตกลงเบ้ืองตน้การเป็นโค้งปกติของพหุตัวแปร ไม่สามารถทดสอบด้วย SPSS และมี

เฉพาะการตรวจสอบข้อตกลงเบ้ืองตน้ของการเป็นโค้งปกตขิองตัวแปรเดียว โดยวิเคราะห์

ตัวแปรตามทีละตัว ซึ่งง่ายท่ีจะใช้และมีประโยชน์ เพราะการเป็นโค้งปกติของตัวแปรเดียว

เป็นเงื่อนไขการเป็นโค้งปกติของพหุตัวแปร) แตไ่ม่รับประกันว่าจะ Multivariate Normality 

ดังนัน้กระบวนการนี้ดท่ีีสุดท่ีเราสามารถท าได้ 

    ข้อตกลงเบ้ืองตน้ของการเท่ากันของเมตริกความแปรปรวนร่วม ข้อตกลง

เบ้ืองตน้นี้ง่ายในการตรวจสอบด้วยการทดสอบของลาเวน หากการทดสอบลาเวนไม่มี

นัยส าคัญส าหรับตัวแปรตามแต่ละตัวอย่างไรก็ตาม กรณีตัวแปรตามหลายตัว ควรจะ

เปรียบเทียบระหว่างกลุ่มโดยใช้ Box’s M test การทดสอบนี้ควรจะไม่มีนัยส าคัญ 

 4. สรุปเกี่ยวกับการวเิคราะห์ความแปรปรวนพหุคูณ 

 ในการวิเคราะห์ความแปรปรวนพหุคูณมีรายละเอียดท่ีเกี่ยวข้องในการ

วิเคราะห์เป็นจ านวนมาก ซึ่งไม่สามารถน าเสนอรายละเอียดได้ท้ังหมดในบทความนี้  

โดยสรุปแล้ว การวิเคราะห์ความแปรปรวนพหุคูณ (MANOVA) ก็คือการขยายขอบเขตหรือ

ข้อจ ากัดของการวิเคราะห์ความแปรปรวน (ANOVA) นั่นเอง ซึ่งใช้หลักการเดียวกัน นั่นคือ 
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“หลักการวิเคราะห์หรือแยกแหล่งความแปรปรวน” เพียงแตก่ารวิเคราะห์ความแปรปรวน

พหุคูณ เป็นการวิเคราะห์ในกรณีท่ีมีตัวแปรตามมากกว่า 1 ตัวแปรนั่นเอง แตใ่นขั้นตอน

ของการวิเคราะห์ MANOVA จะด าเนนิการสร้างตัวแปรตามขึ้นมาใหม่ให้เหลอืเพียงตัวเดียว 

โดยอาศัยผลรวมเชิงเส้น (Linear Combination) ของตัวแปรตามทุกตัวด้วยสมการจ าแนก 

(Discriminant Function) ดังนัน้เม่ือรวมตัวแปรตามให้เหลอืเพียงตัวเดียวแล้ว การวิเคราะห์

ดังกล่าวจึงเป็นการวิเคราะห์ความแปรปรวนโดยท่ัวไปนั่นเอง 

         สิ่งท่ีนักวิจัยพึงท่ีจะตอ้งตรวจสอบในเบ้ืองตน้คือความสัมพันธ์ระหว่างตัวแปร

ตาม จะตอ้งมีความสัมพันธ์กัน โดยมีแนวคิดทฤษฎีมารองรับ และ/หรือ ในทางปฏิบัตดิ้วย 

หากพบว่าตัวแปรตามมีความสัมพันธ์กันและเป็นไปตามข้อตกลงเบ้ืองตน้แล้วก็สามารถ

ด าเนนิการวิเคราะห์ความแปรปรวนพหุคูณได้ ในกรณีนีก้ารวิเคราะห์ความแปรปรวนแยก

ตามตัวแปรตามทีละตัว (Univariate) จึงไม่เกิดประโยชน์ใด ๆ เช่นเดียวกับการพิจารณา

อิทธิพลของตัวแปรอิสระ ในกรณีท่ีเป็นการทดสอบแบบ Factorial Design แล้วพบว่ามี

ปฏิสัมพันธ์ (Interaction) ระหว่างตัวแปร ก็ไม่มีความจ าเป็นท่ีจะตอ้งไปแปลผลของอิทธิพล

หลัก (Main Effect) ดังกล่าว 

 การวิเคราะห์ความแปรปรวนพหุคูณ (MANOVA) จัดอยู่ในกลุ่มสถิตขิั้นสูง 

(Advanced Statistics) ท่ีมีความซ้ าซ้อนและตอ้งอาศัยความเข้าใจสถิติท่ีเป็นแนวคิดพ้ืนฐาน 

อย่างไรก็ตามการวิจัยท่ีใช้สถิตขิั้นสูงดังกล่าว ไม่จ าเป็นตอ้งเป็นงานวิจัยท่ีมีคุณค่าสูงกว่า

งานวิจัยท่ีใช้สถิตพ้ืินฐานหรือไม่ใช้สถิตเิลย เพราะขึน้อยู่กับว่าในการตอบโจทย์หรือปัญหา

วิจัยคร้ังนัน้วิธีการใดท่ีจะสามารถอธิบายปรากฏการณ์หรือเข้าถึงความเป็นจริงมากท่ีสุด 

ดังนัน้นักวิจัยจะตอ้งสามารถเลือกวิธีการท่ีสามารถตอบโจทย์วิจัยให้มีความถูกตอ้งและ

เหมาะสมมากท่ีสุดน่ันเอง 

 

งานวิจัยที่เก่ียวข้อง 
 

 งานวิจัยท่ีเกี่ยวกับการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนคิ STAD 

  1. งานวิจัยในประเทศ 

  สุดใจ พงษ์เพียจันทร์ (2551, หนา้ 88-89) ได้ศกึษาการพัฒนาความสามารถ

การอ่านเชิงวิเคราะห์ กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ชั้นประถมศกึษาปีท่ี 5 โดยการจัด

กิจกรรมการเรียนรู้ดว้ยกลุ่มร่วมมือแบบ STAD ประกอบการใช้แบบฝึกทักษะ พบว่า 
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แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ดว้ยกลุ่มร่วมมือแบบ STAD ประกอบการใช้แบบฝึกทักษะ 

กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย เร่ืองการอ่านเชิงวิเคราะห์ชั้นประถมศกึษาปีท่ี 5  

มีประสิทธิภาพเท่ากับ 85.83/81.55 ซึ่งสูงกว่าเกณฑ์ท่ีก าหนดไว้มีค่าดัชนีประสิทธิผล

เท่ากับ 0.6547 แสดงว่านักเรียนมีความก้าวหนา้ทางการเรียนรู้เพ่ิมขึน้ 0.6547 หรือคิด

เป็นร้อยละ 65.47 

  ทิพอาภา ฉิมสุวรรณ์ (2552, บทคัดย่อ) ได้ศึกษาการเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิ

ทางการเรียนภาษาไทยและความสามารถในการคิดวิเคราะห์ ของนักเรียนชั้นประถมศกึษา

ปีท่ี 6 ระหว่างกลุ่มท่ีได้รับการจัดการเรียนรู้แบบโครงงานกับการจัดการเรียนรู้แบบโมเดล

ซิปปา พบว่า ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนภาษาไทยและความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของ

นักเรียนชั้นประถมศกึษาปีท่ี 6 กลุ่มท่ีได้รับการจัดการเรียนรู้แบบโครงงานกับกลุ่มท่ีได้รับ

การจัดการเรียนรู้แบบโมเดลซิปปาไม่แตกต่างกัน นักเรียนท้ังสองกลุ่มมีความกระตอืรือร้น 

และให้ความร่วมมือในการท ากิจกรรมการเรียนรู้เป็นอย่างดี ในการศกึษาค้นคว้าหาข้อมูล 

การท างานร่วมกับเพ่ือน การแสดงความสามารถในการคิดวิเคราะห์ การสร้างองค์ความรู้

ด้วยตนเอง การแสดงผลงานท่ีสร้างความภูมิใจให้กับนักเรียน บรรยากาศสนุกสนาน 

นักเรียนยอมรับฟังความคิดเห็นซึ่งกันและกันท้ังภายในกลุ่มและระหว่างกลุ่ม โดยเฉพาะ

เม่ือมีการน าเสนอผลงานของแตล่ะกลุ่มแลกเปลี่ยนกัน 

   กิริยา ป่ีทอง (2552, บทคัดย่อ) ได้ศึกษาการเปรียบเทียบความเข้าใจในการ

อ่านและความรับผิดชอบในการเรียนภาษาไทย ของนักเรียนชั้นประถมศกึษาปีท่ี 4 ท่ีเรียนรู้

แบบ STAD กับท่ีเรียนรู้แบบ 4MAT ผลการวิจัยพบว่า คะแนนเฉลี่ยความเข้าใจในการอ่าน

และความรับผิดชอบในการเรียนภาษาไทยของนักเรียน ชั้นประถมศกึษาปีท่ี 4 ท่ีเรียนรู้แบบ

ร่วมมือตามวิธี STAD หลังการทดลองสูงกว่าก่อนการทดลอง อย่างมีนัยส าคัญทางสถิตท่ีิ

ระดับ .05 คะแนนเฉลี่ยความเข้าใจในการอ่าน ของนักเรียนชั้นประถมศกึษาปีท่ี 4 ท่ีเรียนรู้

แบบร่วมมือตามวิธี STAD สูงกว่า ท่ีเรียนรู้แบบ 4MAT อย่างมีนัยส าคัญทางสถิตท่ีิระดับ 

.05 คะแนนเฉลี่ยความรับผิดชอบในการเรียนภาษาไทย ของนักเรียนชั้นประถมศกึษาปีท่ี 4 

ท่ีเรียนรู้แบบร่วมมือตามวิธี STAD สูงกว่าท่ีเรียนรู้แบบ 4MAT อย่างมีนัยส าคัญทางสถิตท่ีิ

ระดับ .05 

  ปราโมทย์ อาจวิชัย (2553, หนา้ 86) ได้ศึกษาการเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิ

ทางการเรียนและการคิดอย่างมีวิจารณญาณของนักเรียนชั้นมัธยมศกึษาปีท่ี 1 โดยใช้

กิจกรรมการสอนแบบโยนโิสมนสกิารกับการใช้กิจกรรมการสอนตามคู่มือครู พบว่า 
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1) นักเรียนกลุ่มทดลองท่ีเรียนโดยใช้กิจกรรมการสอนแบบโยนิโสมนสิการมีผลสัมฤทธ์ิ 

ทางการเรียนและการคิดอย่างมีวิจารณญาณหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญ

ทางสถิตท่ีิระดับ .01 2) นักเรียนกลุ่มควบคุมท่ีเรียนโดยใช้กิจกรรมการสอนตามคู่มือครู  

มีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิตท่ีิระดับ .01 

แตมี่การคิดอย่างมีวิจารณญาณอ่กนเรียนและหลังเรียนไม่แตกตา่งกัน 3) นักเรียนกลุ่ม

ทดลองหลังเรียนดว้ยการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้กิจกรรมการสอนแบบโยนโิสมนสกิาร 

มีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาสังคมศกึษาและมีการคิดอย่างมีวิจารณญาณสูงกล่าว

นักเรียนกลุ่มควบคุมท่ีเรียนดว้ยการจัดกิจกรรมการสอนตามคู่มือครูอย่างมีนัยส าคัญทาง

สถิตท่ีิระดับ .01 

  ค าใบ ไชยสิงห์ (2553, บทคัดย่อ) ได้ศึกษาการพัฒนาชุดฝึกทักษะ 

การสะกดค า กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ชั้นประถมศกึษาปีท่ี 1 โรงเรียนบ้านเขวาใหญ่ 

ส านักงานเขตพ้ืนท่ีการศกึษามหาสารคาม เขต 1 พบว่า 1) ชุดฝึกทักษะการสะกดค า  

กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ชั้นประถมศกึษาปีท่ี 1 ท่ีผู้วิจัยสร้างขึน้มีประสิทธิภาพ 

86.80/87.65 ซึ่งเป็นไปตามเกณฑ์ท่ีก าหนดไว้ 2) ดัชนีประสิทธิผลของการเรียนรู้โดยใช้

ชุดฝึกทักษะการสะกดค ากลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ชั้นประถมศกึาปีท่ี 1 มีค่าเท่ากับ 

0.72 แสดงว่า มีความเป็นไปได้ว่าการเรียนรู้โดยใช้ชุดฝึกทักษะการสะกดค าท่ีพัฒนาขึน้  

จะท าให้ผลการเรียนของนักเรียนเกิดการเปลี่ยนแปลงไปในทางท่ีสูงขึน้ ร้อยละ 72  

3) นักเรียนท่ีเรียนรู้ด้วยชุดฝึกทักษะการสะกดค า กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ชั้น

ประถมศกึษาปีท่ี 1 มีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญ

ทางสถิตท่ีิระดับ .01 4) นักเรียนชั้นประถมศกึษาปีท่ี 1 มีความพึงพอใจตอ่ชุดฝึกทักษะ 

การสะกดค ากลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ชั้นประถมศกึษาปีท่ี 1 โดยเฉลี่ยอยู่ในระดับ

มาก 

  ร าใย เตมิใจ (2553, หนา้ 137) ได้ศึกษาการเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทาง 

การเรียนคณิตศาสตร์ โดยใช้บทเรียนส าเร็จรูปประกอบเทคนิค STAD เร่ือง บทประยุกต็ 

ชั้นประถมศกึษาปีท่ี 6 กับการจัดกิจกรรมการเรียนปกติ พบว่า 1) กิจกรรมการเรียนรู้โดย

ใช้บทเรียนส าเร็จรูปประกอบเทคนิค STAD คณิตศาสตร์เร่ืองบทประยุกตช์ั้นประถมศกึษา

ปีท่ี 6 มีประสิทธิภาพ 88.38/87.04 ซึ่งสูงกว่าเกณฑ์ 80/80 ท่ีต้ังไว้ 2) ผลสัมฤทธ์ิทาง 

การเรียนคณิตศาสตร์ของนักเรียนท่ีเรียนโดยใช้บทเรียนส าเร็จรูปประกอบเทคนคิ STAD  

มีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนสูงกว่านักเรียนท่ีเรียนด้วยกิจกรรมการเรียนรู้ปกติอ ย่างมี 
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นัยส าคัญทางสถิตท่ีิระดับ .05 3) มีความคงทนในการเรียนรู้คณิตศาสตร์ เร่ืองบท

ประยุกต์ ของนักเรียนชั้นประถมศกึษาปีท่ี 6 ภายในกลุ่มของกลุ่มท่ีเรียนจากการจัด

กิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บทเรียนส าเร็จรูปประกอบเทคนคิ STAD และกลุ่มท่ีเรียนจาก

การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ปกติ 

  พุทธชาติ กันยะกาญจน์ (2554, บทคัดย่อ) ได้ศึกษาการพัฒนาชุดฝึกทักษะ

การอ่านเชิงวิเคราะห์ กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ชั้นประถมศกึษาปีท่ี 6 พบว่า ชุดฝึก

ทักษะการอ่านเชิงวิเคราะห์ กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ชั้นประถมศกึษาปีท่ี 6 ท่ีผู้วิจัย

สร้างขึน้มีประสิทธิภาพเท่ากับ 86.21/83.57 สูงกว่าเกณฑ์มาตรฐานท่ีต้ังไว้ 80/80  

2) นักเรียนท่ีเรียนดว้ยชุดฝึกทักษะการอ่านเชิงวิเคราะห์กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย  

ชั้นประถมศกึษาปีท่ี 6 มีผลสัมฤทธ์ิทางการอ่านเชิงวิเคราะห์หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน

อย่างมีนัยส าคัญทางสถิตท่ีิระดับ .01 

  พิมสิริ บุญมาก (2554, บทคัดย่อ) ได้ศึกษาพัฒนาการจัดกิจกรรม 

การเรียนรู้แบบร่วมมือ เทคนคิ STAD เร่ืองการอ่านและการเขียนสะกดค า กลุ่มสาระ 

การเรียนรู้ภาษาไทย ชั้นประถมศกึษาปีท่ี 1 พบว่า 1) แบบฝึกทักษะการอ่านและการเขียน

สะกดค า ของนักเรียนชั้นประถมศกึษาปีท่ี 1 มีประสิทธิภาพ 82.78/84.20 สูงกว่า 

เกณฑ์ท่ีต้ังไว้ 2) ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนหลังเรียน ท่ีสอนโดยรูปแบบการเรียนแบบ

ร่วมมือดดยใช้เทคนคิ STAD สูงกว่าการสอนแบบปกติอย่างมมีนัยส าคัญทางสถิติ 

ท่ีระดับ .01 3) ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนท่ีสอนโดยรูปแบบการเรียนแบบร่วมมือ 

โดยใช้เทคนคิ STAD หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิตท่ีิระดับ .01 

4) นักเรียนท่ีเรียนโดยรูปแบบการเรียนแบบร่วมมือโดยใช้เทคนคิ STAD กับการสอน 

แบบปกติมีความพึงพอใจอยู่ในระดับมากท้ัง 2 กลุ่ม โดยกลุ่มท่ีเรียนโดยรูปแบบการเรียน

แบบร่วมมือโดยใช้เทคนิค STAD มีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 4.39 กลุ่มท่ีเรียนโดยการสอนปกตมีิ

ค่าเฉลี่ยเท่ากับ 3.73  

  นัฏฐกานต์ เกลาแก้ว (2555, บทคัดย่อ) ได้ศึกษาผลการจัดกระบวนการ

เรียนรู้โดยประยุกต์การสอนแบบสร้างศรัทธาและโยนโิสมนสกิาร ท่ีมีต่อความรับผิดชอบ

และความสามารถในการคิดแก้ปัญหาทางคณิตสาสตร์ของนักเรียนเรียนชั้นมัธยมศึกษา 

ปีท่ี 1 พบว่า 1) คู่มือการจัดกระบวนการเรียนรู้โดยประยุกต์การสอนแบบสร้างศรัทธาและ

โยนโิสมนสกิาร ท่ีมีต่อความรับผิดชอบและความสามารถในการคิดแก้ปัญหาคณิตศาสตร์

ของนักเรียนชั้นมัธยมศกึษาปีท่ี 1 มีค่าดัชนีประสิทธิผลด้านความรับผิดชอบท่ีระดับ .56  
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และด้านความสามารถในกาคิดแก้ปัญหาคณิตศาสตร์ท่ีระดับ .65 2) นักเรียนชั้นมัธยมศกึษา

ปีท่ี 1 ท่ีได้รับการสอนตามคู่มือการจัดกระบวนการเรียนรู้โดยประยุกต์การสอนแบบสร้าง

ศรัทธาและโยนโิสมนสกิาร มีความรับผิดชอบหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญ

ทางสถิตท่ีิระดับ .05 3) นักเรียนชั้นมัธยมศกึษาปีท่ี 1 ท่ีได้รับการสอนตามคู่มือการจัด

กระบวนการเรียนรู้โดยประยุกต์การสอนแบบสร้างสรัทธาและโยนโิสมนสกิาร มีความสามารถ

ในการคิดแก้ปัญหาคณิตศาสตร์หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ี

ระดับ .05 4) ไม่พบความแตกต่างอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติ ของปฏิสัมพันธ์ระหว่าง 

การสอนและความถนัดทางการเรียนของนักเรียนชั้นมัธยมศกึษาปีท่ี 1 ท่ีสง่ผลตอ่ความ

รับผิดชอบและความสามารถในการคิดแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ 5) นักเรียนชั้น

มัธยมศกึษาปีท่ี 1 ท่ีได้รับการสอนตามคู่มือการจัดกระบวนการเรียนรู้โดยประยุกต์         

การสอนแบบสร้างศรัทธาและโยนโิสมนสกิาร มีความรับผิดชอบและความสามารถในการ

คิดแก้ปัญหาคณิตศาสตร์ สูงกว่านักเรียนท่ีได้รับการสอนปกติ อย่างมีนัยส าคัญทางสถิตท่ีิ

ระดับ .05 6) นักเรียนชั้นมัธยมศกึษาปีท่ี 1 ท่ีมีความถนัดทางการเรียนรู้ปานกลาง และต่ า

เม่ือได้รับการสอนตามคู่มือการจัดกระบวนการเรียนรู้โดยประยุกตก์ารสอนแบบสร้าง

ศรัทธาและโยนโิสมนสกิาร พบว่ามีความรับผิดชอบไม่แตกต่างกัน แตพ่บว่าความสามารถ

ในการคิดแก้ปัญหาคณิตศาสตร์แตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิตท่ีิระดับ .05 โดยท่ี

นักเรียนท่ีมีความถนัดทางการเรียนสูงจะมีความสามารถในการคิดแก้ปัญหาคณิตศาสตร์

สูงกว่านักเรียนท่ีมีความถนัดทางการเรียนปานกลางและต่ า 

  ภาวนา แง่มสุราช (2555, หนา้ 155) ได้ศึกษาผลของคู่มือการเรียนรู้โดยใช้

เทคนคิการเรียนแบบร่วมมือร่วมกับการฝึกคิดแบบโยนิโสมนสิการท่ีมีตอ่ความพึงพอใจ 

ความสามารถในการคิดแก้ปัญหาและผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน กลุ่มสาระการเรียนรู้

คณิตศาสตร์ ของนักเรียนชั้นประถมศกึษาปีท่ี 1 พบว่า 1) คู่มือการเรียนรู้โดยใช้เทคนคิการ

เรียนแบบร่วมมือร่วมกับการฝึกคิดแบบโยนิโสมนสิการ กลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์มี

ประสิทธิผลเท่ากับ 0.61 แสดงว่า ผู้เรียนมีความรู้เพ่ิมขึน้ 0.61 คิดเป็นร้อยละ 61  

2) นักเรียนชั้นประถมศกึษาปีท่ี 1 มีความพึงพอใจตอ่การเรียนดว้ยคู่มือการเรียนรู้โดยใช้

เทคนคิการเรียนแบบร่วมมือร่วมกับการฝึกคิดแบบโยนิโสมนสิการในกลุ่มสาระการเรียนรู้

คณิตศาสตร์ โดยรวมอยู่ในระดับมาก เม่ือพิจารณาเป็นรายด้าน พบว่านักเรียนมี 

ความพึงพอใจในระดับมากทุกด้าน เรียงตามล าดับจากมากไปนอ้ย ได้แก่ ด้านการจัด

กิจกรรมการเรียนรู้ ด้านเนื้อหาสาระการเรียนรู้ ด้านวัดผลประเมินผล และด้านสื่อการ
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เรียนรู้ ตามล าดับ 3) นักเรียนชั้นประถมศกึษาปีท่ี 1 ท่ีได้รับการเรียนดว้ยคู่มือการเรียนรู้

โดยใช้เทคนคิการเรียนแบบร่วมมือร่วมกับการฝึกคิดแบบโยนโิสมนสกิารมีความสามรถใน

การคิดแก้ปัญหาหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิตท่ีิระดับ .01  

4) นักเรียนชั้นประถมศกึษาปีท่ี 1 ท่ีได้รับการสอนดว้ยคู่มือการเรียนรู้โดยใช้เทคนคิการ

เรียนแบบร่วมมือร่วมกับการฝึกิดแบบโยนิโสมนสิการ มีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนหลังเรียน

สูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิตท่ีิระดับ .01 5) นักเรียนชั้นประถมศกึษาปีท่ี 1  

ท่ีมีระดับความสามารถทางการเรียนต่างกัน เม่ือได้รับการเรียนดว้ยคู่มือการเรียนรู้โดยใช้

เทคนคิการเรียนแบบร่วมมือร่วมกับการฝึกคิดแบบโยนิโสมนสิการมีความสามารถในการ

คิดแก้ปัญหาและผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน แตกต่างกัน อย่างมีนัยส าคัญทางสถิตท่ีิระดับ 

.01 ส่วนความพึงพอใจไม่แตกต่างกัน  

  สังเวียน จรเกษ (2555, บทคัดย่อ) ได้ศึกษาการพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้

โดยการคิดแบบโยนิโสมนสกิาร เพ่ือพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะห์ และผลสัมฤทธ์ิทาง 

การเรียนของนักเรียนชั้นประถมศกึษาปีท่ี 4 โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยขอนแก่น

(ศกึษาศาสตร์) ระดับมัธยมศกึษา พบว่า 1) การพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้การคิด

แบบโยนโิสมนสกิารในรายวิชาพระพุทธศาสนา ชั้นมัธยมศกึษาปีท่ี 4/3 โรงเรียนสาธิต 

มาหวิทยาลัยขอนแก่น (ศกึษาศาสตร์) มัธยมศกึษา พบว่า การพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้ 

โดยใช้การคิดแบบโยนโิสมนสกิารประกอบไปด้วยขั้นตอน 4 ขั้นตอน คือ 1. ขั้นก าหนด

ปัญหา คือ การให้ผู้เรียนระบุปัญหาท่ีต้องการแก้ไข โดยใช้วิธีคิดแบบสืบสาวเหตุปัจจัย คือ 

พิจารณาให้รู้จักสภาวะท่ีแท้จริง หรือพิจารณาปัญหาด้วยการค้นหาสาเหตุของปัญหาและ

ส่งผลสืบทอดกันมา 2. ขั้นระบุปัญหาคือการให้ผู้เรียนวิเคราะห์หาสาเหตุของปัญหา 

และตัง้สมมตฐิานโดยใช้วิธีคิดแบบแยกแยะส่วนประกอบ คือ คิดวิเคราะห์โดยพิจารณา

แยกแยะหรือกระจายเนื้อหาให้รู้จักจากสภาวะท่ีเป็นจริงท่ีท าให้เกิดเป็นตัวตน 3. ขั้นเก็บ 

ข้อมูลวิเคราะห์ คือการให้ผู้เรียนเก็บรวบรวมข้อมูลโดยใช้วิธีคิดแบบอริยสัจ หรือคิดแบบ

แก้ปัญหา คือ คิดท าความเข้าใจกับปัญหาหรือความทุกข์ท่ีประสบกับตนเองแล้วสบืค้น

สาเหตุวางแนวปฏิบัตเิพ่ือแก้ปัญหาให้บรรลุเป้าหมายท่ีก าหนดไว้ 4. ขั้นสรุปผล คือการน า

ข้อมูลมาสรุปผลจากกิจกรรมโดยใช้วิธีคิดแบบวิภัชชวาท คือ คิดและแสดงออกเป็นค าพูดท่ี

ผ่านการวิเคราะห์แจกแจงความเป็นจริงครบทุกด้านท าให้ไตร่ตรองและเลือกแนวทางแก้ไข

ปัญหาได้ตรงตามความเหมาะสม ซึ่งสามารถพัฒนาการเรียนรู้และเพ่ิมทักษะการคิด

วิเคราะห์ สร้างความรู้ความเข้าใจ ในสิ่งท่ีเรียนและสามารถน าความรู้ท่ีได้รับไปประยุกต์ใช้ 
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ในชีวิตประจ าวันได้ 2) ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของนักเรียนท่ีเรียนโดยใช้การคิดแบบ

โยนโิสมนสกิาร หนว่ยการเรียนรู้หลักธรรมทางพระพุทธศาสนา พบว่ามีจ านวนนักเรียน

ผ่านเกณฑ์ 25 คน คิดเป็นร้อยละ 80.64 ซึ่งสูงกว่าเกณฑ์ท่ีก าหนดไว้ คือ นักเรียนร้อยละ 

80 มีผลสัมฤทธ์ิทางการรียนไม่ต่ ากว่าร้อยละ 80 และนักเรียนมีคะแนนผลสัมฤทธ์ิเฉลี่ย 

32.64 คิดเป็นร้อยละ 81.60 3) การพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะห์โดยการคิดแบบ          

โยนโิสมนสกิาร หนว่ยการเรียนรู้หลักธรรมทางพระพุทธศาสนา พบว่า จ านวนนักเรียน

ผ่านเกณฑ์ คิดเป็นร้อยละ 83.87 ซึ่งสูงกว่าเกณฑ์ท่ีก าหนด คือ นักเรียนร้อยละ 80 มี

ทักษะการคิดวิเคราะห์ไม่ต่ ากว่าร้อยละ 80 และนักเรียนมีคะแนนทักษะการคิดวิเคราะห์ 

25.23 คิดเป็นร้อยละ 80.64 

  รุ่งอรุณ ถ าวาปี (2556, บทคัดย่อ) ได้ศึกษาการพัฒนาการเรียนรู้วิชาฟิสกิส์ 

โดยใช้คู่มือการจัดการเรียนรู้วัฏจักรการเรียนรู้แบบ 7E บนพ้ืนฐานการคิดแบบโยนโิสมนสกิาร 

และ คู่มือการจัดการเรียนรู้สืบเสาะหาความมรู้แบบ สสวท. ท่ีสง่ผลตอ่ ความรับผิดชอบ 

การคิดวิเคราะห์ และผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน ของนักเรียนชั้นมัธยมศกึษาปีท่ี 4 พบว่า  

1) ค่าดัชนีประสิทธิผลของคู่มือการจัดการเรียนรู้แบบวัฏจักรการเรียนรู้แบบ 7E บนพ้ืนฐาน

การคิดแบบโยนโิสมนสกิาร ท่ีมีผลต่อความรับผิดชอบ การคิดวิเคราะห์ และผลสัมฤทธ์ิ

ทางการเรียน มีค่าเท่ากับ 0.64, 0.59 และ 0.61 ตามล าดับ และค่าดัชนีประสิทธิผลของ

คู่มือการจัดการเรียนรู้สืบเสาะหาความรู้แบบ สสวท. ท่ีมีผลต่อความรับผิดชอบ  

การคิดวิเคราะห์ และผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน มีค่าเท่ากับ 0.53, 0.50 และ 0.52 

ตามล าดับ ซึ่งสูงกว่าเกณฑ์มาตรฐานท่ีก าหนดไว้ 2) ความรับผิดชอบ การคิดวิเคราะห์ 

และผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของกลุ่มนักเรียนชั้นมัธยมศกึษาปีท่ี 4 ท่ีเรียนโดยใช้คู่มือการ

จัดการเรียนรู้วัฏจักรการเรียนรู้แบบ 7E บนพ้ืนฐานการคิดแบบโยนิโสมนสิการ และกลุ่ม

นักเรียนชั้นมัธยมศกึษาปีท่ี 4 ท่ีเรียนโดยใช้คู่มือการจัดการเรียนรู้สืบเสาะหาความรู้แบบ 

สสวท. หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 3) ความรับผิดชอบ 

การคิดวิเคราะห์ และผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน ระหว่างนักเรียนชั้นมัธยมศกึษาปีท่ี 4 

ท่ีเรียนโดยใช้คู่มือการเรียนวัฏจักรการเรียนรู้ 7E บนพ้ืนฐานการคิดแบบโยนิโสมนสกิาร 

และคู่มือการเรียนรู้สืบเสาะแบบ สสวท. ก่อนเรียนไม่แตกต่างกัน แตห่ลังเรียนนักเรียน 

ท่ีเรียนโดยใช้คู่มือการจัดการเรียนรู้วัฏจักรการเรียนรู้แบบ 7E บนพ้ืนฐานการคิด 

แบบโยนโิสมนสกิาร มีคะแนนเฉลี่ยความรับผิดชอบการคิดวิเคราะห์ และผลสัมฤทธ์ิ

ทางการเรียนสูงกว่านักเรียนท่ีเรียนโดยใช้คู่มือการจัดการเรียนรู้สืบเสาะหาความรู้ 
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แบบ สสวท. อย่างมีนัยส าคัญทางสถิตท่ีิระดับ .05 4) ความรับผิดชอบ การคิดวิเคราะห์ 

และผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของนักเรียนชั้นมัธยมศกึษาปีท่ี 4 ท่ีมีความสามารถทางการ

เรียนแตกต่างกัน เม่ือเรียนโดยคู่มือการจัดการเรียนรู้วัฏจักรการเรียนรู้แบบ 7E บนพ้ืนฐาน

การคิดแบบโยนโิสมนสกิาร และคู่มือการจัดการเรียนรู้สบืเสาะหาความรู้แบบ สสวท. 

มีความแตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิตท่ีิระดับ .05 5) ตัวแปรวิธีการเรียนซึ่งมีอยู่ 2 

วิธี คือ วิธีเรียนโดยใช้คู่มือการเรียนรู่วัฏจักรการเรียนรู้แบบ 7E บนพ้ืนฐานการคิดแบบ

โยนโิสมนสกิาร และวิธีการเรียนโดยใช้คู่มือการจัดการเรียนรู้สืบเสาะหาความรู้แบบ 

สสวท. และตัวแปรความฉลาดทางอารมณ์ซึ่งแบ่งเป็น 3 ระดับ คือ ความฉลาดทาง

อารมณ์สูง ปานกลาง และต่ า มีปฏิสัมพันธ์กันสง่ผลตอ่ความรับผิดชอบ การคิดวิเคราะห์ 

และผลสัมฤท์ิทางการเรียน แตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 

  2. งานวิจัยต่างประเทศ 

 Slavin (1978, p. 42) ได้ท าการทดลองโดยใช้กลุ่มตัวอย่างเป็นนักเรียน 

ชั้นประถมศกึษา เกรด 7 จ านวน 62 คน ซึ่งเป็นนักเรียนผิวขาว 25 คน และนักเรียนผิวด า 

37 คน จัดแบ่งนักเรียนออกเป็น 2 กลุ่ม คือ กลุ่มทดลอง และกลุ่มควบคุม นักเรียนกลุ่ม

ทดลองเรียนดว้ยวิธี STAD มีการให้รางวัลเป็นทีม ส่วนนักเรียนในกลุ่มควบคุมใช้การเรียน

ด้วยวิธีปกติแบบท้ังชั้น มีการให้รางวัลเป็นรายบุคคล ครูผู้หญิงผิวด าเป็นผู้สอนท้ังทดลอง

เนื้อหาในการเรียนเป็นเร่ืองเดียว ใช้เวลาสอน 10 สัปดาห์ ผลปรากฏว่า นักเรียนผิวด าใน

กลุ่มทดลอง เรียนรู้ได้ดกีว่านักเรียนผิวด าในกลุ่มควบคุม และนักเรียนผิวขาวในกลุ่ม

ทดลองเรียนรู้ได้ดกีว่านักเรียนผิวขาวในกลุ่มควบคุมด้วย และพบว่านักเรียนในกลุ่มทดลอง

มีสัมพันธภาพระหว่างนักเรียนท่ีต่างเชือ้ชาต ิ สีผิวท่ีดกีว่านักเรียนในกลุ่มควบคุม 

  Slavin (1991, pp. 71-82) ได้ท าการศกึษาผลการเรียนแบบร่วมมือและ 

การสอนแบบ Direct Instruction ในการฝึกทักษะการอ่านจับใจความส าคัญของเร่ือง 

โดยท าการทดลองกับกลุ่มตัวอย่างท่ีเป็นนักเรียนเกรด 3 และ 4 จ านวน 486 คน จาก

โรงเรียนชั้นประถมศกึษา จ านวน 4 โรงเรียน ได้ท าการสุ่มให้เป็นกลุ่มทดลองและกลุ่ม

ควบคุมในจ านวนเท่า ๆ กันท้ังหมดมี 30 กลุ่ม โดยมีการทดลองแบบ Counter Balancing 

ระหว่างระดับชั้นกับกลุ่มทดลองและกลุ่มโดยมีกลุ่มดังนี้ กลุ่มทดลองท่ี 1 ให้มีการเรียน

แบบร่วมมือกับการสอนโดยให้ครูชี้น าในการอ่านเพ่ือจับใจความส าคัญ กลุ่มทดลองท่ี 2 

ให้มีการเรียนแบบร่วมมือเพียงอย่างเดียวในการอ่านเพ่ือจับใจความส าคัญ กลุ่มควบคุมให้

มีการเรียนตามแผนการสอนท่ีครูใช้ตามหลักสูตรท่ีใช้อยู่ปกติพบว่า 1) กลุ่มทดลองท่ี 1 
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และท่ี 2 มีคะแนนความสามารถในการอ่านแตกต่างกันกับกลุ่มควบคุมท่ีระดับนัยส าคัญท่ี 

.01 2) คะแนนความสามารถในการอ่านของกลุ่มทดลองท่ี 1 และ 2 ไม่แตกต่างกัน 3) 

คะแนนเฉลี่ยความสามารถในการอ่านของกลุ่มทดลองท่ี 2 เพ่ิมมากกว่า คะแนนเพ่ิมของ

กลุ่มทดลองท่ี 1 

  Orlando (1992, p. 2382-A) ได้ทดลองสอนโดยใช้กลุ่มตัวอย่างเป็น

นักศกึษาท่ีเรียนภาษาอังกฤษชั้นปีท่ี 1 จากวิทยาลัยตา่ง ๆ ท้ังในสว่นกลางและส่วนภูมิภาค

จ านวน 132 คน และครูผู้สอน 8 คน จาก 8 วิทยาเขต โดยแบ่งกลุ่มนักศกึษาออกเป็น  

2 กลุ่ม กลุ่มแรกมีผู้สอนท่ีได้รับการฝึกอบรมเกี่ยวกับวิธีสอนแบบร่วมมือ 4 คน และกลุ่มท่ี 

2 มีผู้สอน 4 คน ใช้วิธีสอนแบบปกติผลปรากฏว่าผลสัมฤทธ์ิของนักศกึษากลุ่มท่ีเรียนดว้ย

วิธีการเรียนแบบร่วมมือ แตกต่างจากอีกกลุ่มซึ่งเรียนด้วยวิธีปกตอิย่างมีนัยส าคัญทางสถิติ 

  Meekins (1987, p. 421 อ้างถึงใน พิมสิริ บุญมาก, 2554, หนา้ 93) ได้วิจัย

ผลของการใช้เทคนคิการเรียนเป็นทีมแบบ STAD ท่ีมีต่อความก้าวหนา้ทางวิชาการและ 

การยอมรับทางสังคมของนักเรียนระดับประถมศกึษาท่ีมีความบกพร่องทางการเรียน  

จ านวน 55 คน ใช้เวลาในการศกึษา 18 วัน พบว่า นักเรียนท่ีได้รับการสอนโดยการเรียน

แบบร่วมมือ STAD มีความก้าวหนา้ทางวิชาการสูงกว่านักเรียนท่ีได้รับการสอนโดยวิธีปกติ

อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติ 

  Reed (1999, p. 4039-A  อ้างถึงใน นติยา ค าเอี่ยม, 2552, หนา้ 63)  

ได้ศึกษาผลของแบบจ าลองการคิดอย่างมีวิจารณญาณตอ่ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของ

นักศึกษาในการวิเคราะห์เอกสารจากแหล่งต่าง ๆ รวมท้ังการแปลความหมาย การให้

เหตุผล และการคิดอย่างมีวิจารณญาณในการศกึษาวิชาประวัตศิาสตร์ ผลการวิจัยพบว่า 

1) ความสามารถในการคิดเชิงประวัตศิาสตร์ของการคิดอย่างมีวิจารณญาณพัฒนาได้ดขีึน้

ใน 1 ภาคการศกึษา 2) ความรู้ในเร่ืองประวัตศิาสตร์พัฒนาดีขึ้นเม่ือได้รับการฝึกฝน การ

คิดอย่างมีวิจารณญาณ 3) เพศและวัยไม่ได้มีบทบาทส าคัญใด ๆ ในการพัฒนาการคิด

อย่างมีวิจารณญาณ 

  Cook (2000, p. 108 อ้างถึงใน ร าใย เตมิใจ, 2553, หนา้ 96) ได้ท าการ 

ศกึษาผลกระทบของเทคนคิการเรียนแบบร่วมมือโดยใช้เทคนคิการแบ่งกลุ่มตามสังกัด 

สัมฤทธ์ิผลทางการเรียน (STAD) ท่ีมีต่อการสร้างมิตรภาพระหว่างเชือ้ชาตขิองนักเรียน 

ท่ีเป็นชาวแอฟริกัน และอเมริกากลุ่มตัวอย่างในการวิจัย คือ นักเรียนเกรด 6 7 และ 8 

จ านวน 256 คน ในชั้นเรียนวิชาภาษอังกฤษ กลุ่มทดลองถูกก าหนดให้ใช้วิธีการเรียน 
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แบบร่วมมือ โดยใช้เทคนคิ STAD และก าหนดให้กลุ่มควบคุมใช้วิธีการเรียนแบบปกติ 

ผลการศกึษาพบว่า การเรียนแบบร่วมมือสามารถช่วยเพ่ิมความใกล้ชิดของมิตรภาพ

ระหว่างเชือ้ชาตไิด้ 

  Chinnery (2004, p. 2821 – A  อ้างถึงใน นัฏฐกานต ์เหลาแก้ว, หนา้ 157) 

ได้ศึกษาเกี่ยวกับจริยธรรมความรับผิดชอบของนักเรียน โดยมุ่งอธิบายลักษณะของ 

จริยธรรม ซึ่งเก็บข้อมูลนักเรียนจากโรงเรียนในอเมริกาเหนอื โดยพิจารณาความคิดหรือ

พฤติกรรม ทางจริยธรรมเกี่ยวกับคุณลักษณะทางการศกึษาด้านความรับผิดชอบของ

นักเรียนนัน้ พบว่า มีความสัมพันธ์กับการท่ีครูตอ้งก าหนดเค้าโครงการสอนและน าไปใช้ใน

การเรียนการสอน 

  Catherinc (1992,  Abstract อ้างถึงใน ภาวนา แง่มสุราช, 2555, หนา้ 111–

112) ได้พัฒนารูปแบบการสอนโดยให้นักเรียนเรียนรู้แบบร่วมมือกันภายในกลุ่มเล็กท่ีเนน้

ความแตกต่างระหว่างบุคคลของนักเรียนเกรด 5–6 ในวิชาคณิตศาสตร์ พบว่า นักเรียนมี

ความกระตอืรือร้นตอ่การแก้ปัญหาและมีสว่นร่วมช่วยเหลอืกันเองในการเรียนรู้เนื้อหา 

นักเรียนในกลุ่มเก่งมีการตอบสนองท่ีดตีอ่การเปลี่ยนกลุ่มในการท างานสว่นนักเรียนใน

กลุ่มอ่อน สามารถรู้เนื้อหาได้ดขีึน้  

 สรุป จากเอกสารและงานวิจัยท่ีเกี่ยวข้องท้ังในประเทศและตา่งประเทศ  

เกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนโดยใช้เทคนคิการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนคิ STAD 

ร่วมกับการคิดแบบโยนิโสมนสิการ ผู้วิจัยจึงสนใจท่ีจะศกึษาพัฒนาการจัดการเรียนรู้  

กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย โดยการพัฒนาชุดฝึกทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนคิ 

STAD ร่วมกับการคิดแบบโยนโิสมนสกิาร ท่ีสง่ผลตอ่ความรับผิดชอบ การคิดวิเคราะห์ 

และผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ชั้นประถมศกึษาปีท่ี 6  

เพราะรูปแบบการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนคิ STAD ร่วมกับการคิดแบบ 

โยนโิสมนสกิาร และการจัดการเรียนรู้แบบปกติ เป็นรูปแบบการจัดการเรียนรู้ท่ีเหมาะสม

กับการเรียนรู้กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย เพราะเป็นการเรียนรู้ท่ีเนน้ผู้เรียนเป็นส าคัญ 

และประยุกต์การคิดแบบโยนิโสมนสิการ มาปรับใช้กับการจัดการเรียนรู้จะช่วยให้นักเรียน

พัฒนากระบวนการคิดวิเคราะห์ และยังปลูกฝังความรับผิดชอบ คุณธรรมจริยธรรม 

แก่ผู้เรียน และสามารถยกระดับผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของนักเรียน ท าให้นักเรียน 

มีคุณภาพเป็นก าลังส าคัญในการพัฒนาประเทศชาตติอ่ไป 
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บทที่ 3 
 

วิธีด ำเนินกำรวิจัย 
 

 ในการศกึษาการพัฒนาชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบร่วมมือ

เทคนคิ STAD ร่วมกับการคิดแบบโยนิโสมนสกิารและชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้

แบบปกติ ท่ีสง่ผลตอ่ความรับผิดชอบ การคิดวิเคราะห์ และผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน  

ชั้นประถมศกึษาปีท่ี 6 เป็นการวิจัยกึ่งทดลอง ผู้วิจัยได้น าเสนอรายละเอียดดังหัวข้อตอ่ไปนี้ 

  1. ประชากรและกลุ่มตัวอย่าง 

  2. แบบแผนการวิจัย 

  3. เคร่ืองมือท่ีใช้ในการวิจัย 

   3.1 ลักษณะของเคร่ืองมือ 

   3.2 การสร้างและการหาประสิทธิภาพของเคร่ืองมือ 

  4. การเก็บรวบรวมข้อมูล 

  5. การวิเคราะห์ข้อมูล 

   5.1 การวิเคราะห์ข้อมูลเชิงปริมาณ 

   5.2 การวิเคราะห์ข้อมูลเชิงคุณภาพ 

 

ประชำกรและกลุ่มตัวอย่ำง 
 

 1. ประชากร 

 ประชากร ได้แก่ นักเรียนชั้นประถมศกึษาปีท่ี 6 ของโรงเรียนในกลุ่มโรงเรียน

ตอ้งโสกก่าม ส านักงานเขตพ้ืนท่ีการศกึษาประถมศกึษาบึงกาฬ ภาคเรียนท่ี 2 ปีการศกึษา 

2557 จ านวน 9 โรงเรียน มีจ านวน 12 ห้อง มีนักเรียน ท้ังหมด 220 คน  

 2. กลุ่มตัวอย่าง  

 กลุ่มตัวอย่าง ได้แก่ นักเรียนชั้นประถมศกึษาปีท่ี 6 ของโรงเรียนบ้านโสกก่าม

นาตาไก้ ส านักงานเขตพ้ืนท่ีการศกึษาประถมศกึษาบึงกาฬ ภาคเรียนท่ี 2 ปีการศกึษา 

2557 จ านวน 2 ห้องเรียน จ านวนนักเรียนท้ังหมด 45 คน ซึ่งเป็นห้องเรียนตามสภาพจริง 
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(Intact group) ท่ีได้มาโดยการสุ่มแบบแบ่งกลุ่ม (Cluster random sampling) โดยการจับ

สลาก และสุ่มเข้ารับการทดลองโดยการสุ่มอย่างง่าย (Simple random sampling) คือ 

  กลุ่มท่ี 1 นักเรียนชั้นประถมศกึษาปีท่ี 6/1 ได้รับการสอนโดยใช้ชุดฝึกทักษะ 

ภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนคิ STAD ร่วมกับการคิดแบบโยนิโสมนสิการ 

จ านวน 23 คน 

  กลุ่มท่ี 2 นักเรียนชั้นประถมศกึษาปีท่ี 6/2 ได้รับการสอนโดยใช้ชุดฝึกทักษะ 

ภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบปกติ จ านวน 22 คน 

 

แบบแผนกำรวิจัย 
 

 ในการวิจัยคร้ังนี้ เป็นแบบแผนของการวิจัยแบบกึ่งทดลอง (Quasi – 

experimental Design) ซึ่งผู้วิจัยด าเนนิการทดลอง รูปแบบสองกลุ่ม มีการสุ่มกลุ่มตัวอย่าง 

มีการทดสอบก่อนและหลังการทดลอง (Randomized Control Group Pretest – Posttest 

Design) (ชูศรี วงศรั์ตนะ และองอาจ นัยพัฒน์, 2551, หนา้ 44) ปรากฏในตาราง 3 ดังนี้ 
 

ตาราง 3  แบบแผนของการวิจัย Randomized Control Group Pretest – Posttest Design 
 

กลุ่ม สอบก่อน ตัวแปรอิสระ สอบหลัง 

(R) E T 1E X T 2E 

(R) C  T 1C ~ T 2C 
 

 เม่ือ E  แทน  กลุ่มทดลอง 

   C  แทน  กลุ่มควบคุม 

   T1E  แทน  การทดสอบก่อนเรียนของกลุ่มทดลอง 

   T1C  แทน  การทดสอบก่อนเรียนของกลุ่มควบคุม 

   X  แทน  การเรียนโดยใช้ชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้ 

       แบบร่วมมือเทคนคิ STAD ร่วมกับการคิดแบบโยนโิสมนสกิาร 

   ~  แทน  การเรียนรู้โดยใช้ชุกฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้ 

          แบบปกติ 

   T 2E แทน  การทดสอบหลังเรียนของกลุ่มทดลอง 
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   T 2C แทน  การทดสอบหลังเรียนของกลุ่มควบคุม 

   R  แทน  การก าหนดกลุ่มตัวอย่างเข้ากลุ่มตา่ง ๆ อย่างสุ่ม 

       หนว่ยการสุ่มเป็นแตล่ะสมาชิกของกลุ่มตัวอย่าง 

 

เครื่องมือที่ใช้ในกำรวิจัย 
 

 1. เครื่องมือท่ีใช้ในกำรวจัิยครั้งนี้ มี 2 ประเภท ได้แก่ 

  1.1 เคร่ืองมือท่ีใช้ในการทดลอง ได้แก่ 

   1.1.1 ชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD 

ร่วมกับการคิดแบบโยนิโสมนสิการ จ านวน 5 เล่ม ใช้เวลาเรียนเล่มละ 4 ชั่วโมง  

รวมเวลาท้ังหมด 20 ชั่วโมง 

   1.1.2 ชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบปกติ จ านวน 5 เล่ม 

ใช้เวลาเรียน เล่มละ 4 ชั่วโมง รวมเวลาท้ังหมด 20 ชั่วโมง 

  1.2 เคร่ืองมือท่ีใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูล ได้แก่ 

   1.2.1 แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน เป็นแบบปรนัย  

ชนิด 4 ตัวเลือก จ านวน 30 ข้อ 

    1.2.2 แบบวัดการคิดวิเคราะห์ เป็นแบบปรนัยชนิด 4 ตัวเลือก 

จ านวน 30 ข้อ 

    1.2.3 แบบวัดความรับผิดชอบ เป็นแบบปรนัยชนิด 3 ตัวเลือก 

จ านวน 30 ข้อ 

   1.2.4 แบบวัดแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิ เป็นลักษณะการวัด 3 ระดับ 

จ านวน 30 ข้อ 

 2. กำรสร้ำงและกำรหำประสิทธิภำพของเครื่องมือ 

  2.1 ชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD ร่วมกับ

การคิดแบบโยนโิสมนสกิาร มีขั้นตอนการสร้างและหาประสิทธิภาพ ดังนี้ 

   2.1.1 ศกึษาหลักสูตรแกนกลางการศกึษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 

กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย พุทธศักราช 2551  ศกึษารายละเอียด สาระและมาตรฐาน

การเรียนรู้กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย  สาระและมาตรฐานการเรียนรู้ภาษาไทย การวัด

และประเมินผลการเรียนรู้กลุ่มสาระภาษาไทย ความส าคัญของภาษาไทย คุณภาพของ
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นักเรียนทฤษฎีเกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนภาษาไทย หลักการสอนภาษาไทยในระดับ

ประถมศกึษา 

   2.1.2 พิจารณาคัดเลอืกเนื้อหาท่ีใช้ในการสอน เป็นเนื้อหาท่ีตรงกับ

ค าอธิบายรายวิชาภาษาไทย ชั้นประถมศกึษาปีท่ี 6 ซึ่งมีความยากง่ายเหมาะกับระดับ

ความสามารถ วัย และความสนใจของนักเรียน ซึ่งได้แก่ เร่ือง วัฒนธรรมทางภาษา 

ค าในภาษาไทยท่ีน ามาใช้จากภาษาต่างประเทศ กลุ่มค าและประโยค กลอนสุภาพ 

และส านวนไทย  

   2.1.3 ศกึษาการเรียนแบบร่วมมือเทคนคิ STAD และเอกสารท่ีเกี่ยวกับ

การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนเพ่ือพัฒนาความรับผิดชอบ การคิดวิเคราะห์ น ามาสร้าง

ชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนคิ STAD  

   2.1.4 ศกึษากรอบแนวคิด สาระการเรียนรู้ ผลการเรียนรู้ท่ีคาดหวัง  

ของหลักสูตรแกนกลางการศกึษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 และหลักสูตรสถานศึกษา 

และพิจารณาความเชื่อมโยงกับการคิดแบบโยนโิสมนสกิาร จากเอกสารและงานวิจัยท่ี

เกี่ยวข้องเพ่ือน ามาสร้างชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการคิดแบบโยนโิสมนสกิาร แล้วน า

แนวคิดดังกล่าวมาสร้างชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD 

ร่วมกับการคิดแบบโยนิโสมนสิการ จ านวน 20 ชุด  

   2.1.5 น าชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD 

ร่วมกับการคิดแบบโยนิโสมนสิการ ให้ผู้เชี่ยวชาญตรวจสอบความถูกตอ้ง ความเหมาะสม

ของเนื้อหา หลักการและทฤษฎี ความสอดคล้อง ก่อนน าไปใช้ในการวิจัย ผู้เชี่ยวชาญ

ประกอบด้วย 

    1. ผู้ช่วยศาสตราจารย์แจ่มจันทร์ สุวรรณรงค์ อาจารย์พิเศษ 

มหาวิทยาลัยราชภัฏสกลนคร ผู้เชี่ยวชาญด้านภาษาไทย 

    2. ดร.ศุภกร ศรเพชร อาจารย์ประจ า มหาวิทยาลัยนครพนม 

ผู้เชี่ยวชาญด้านเนื้อหา 

    3. นายสมคิด เรือนวงษ์ ผู้อ านวยการโรงเรียนบ้านโสกก่ามนาตาไก้ 

ส านักงานเขตพ้ืนท่ีการศกึษาประถมศกึษาบึงกาฬ วิทยฐานะช านาญการพิเศษ  

การบริหารการศกึษา ผู้เชี่ยวชาญด้านเนื้อหา 

    4. นายสมพระเนตร ฝ่ายพงษา ผู้อ านวยการโรงเรียนบ้านดงชมพู

ส านักงานเขตพ้ืนท่ีการศกึษาประถมศกึษาบึงกาฬ วิทยฐานะช านาญการพิเศษ  

วิจัยและประเมินผลการศกึษา ผู้เชี่ยวชาญด้านเนื้อหา 
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    5. นางประภัสสร อูปจันทร์ ครูวิทยฐานะ ช านาญการพิเศษ ครูผู้สอน

กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย โรงเรียนบ้านโสกก่ามนาตาไก้  ผู้เชี่ยวชาญด้านภาษาไทย 

   2.1.6 น าชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนคิ STAD 

ร่วมกับการคิดแบบโยนิโสมนสิการ มาแก้ไขตามค าแนะน าของผู้เชี่ยวชาญ แล้วน าไป

ทดลองใช้กับนักเรียนท่ีไม่ใช่กลุ่มตัวอย่าง ชั้นประถมศกึษาปีท่ี 6 โรงเรียนบ้านโนนส าราญ-

ยางเรียน จ านวน 40 คน ปีการศกึษา 2557 ท่ีมีลักษณะใกล้เคียงกับกลุ่มตัวอย่าง เพ่ือหา

ข้อบกพร่องเกี่ยวกับความเหมาะสมของเนื้อหา ได้ค่าความเหมาะสมคือค่าดัชนปีระสิทธิผล 

โดยรวม 0.70 หรือร้อยละ 70 ซึ่งสูงกว่าเกณฑ์ท่ีก าหนดไว้ คือ 0.50 หรือร้อยละ 50  

แล้วน ามาปรับปรุงให้เหมาะสมย่ิงขึน้ และสร้างชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบ

ร่วมมือเทคนคิ STAD ร่วมกับการคิดแบบโยนโิสมนสกิารเพ่ือน าไปใช้กับกลุ่มทดลองตอ่ไป  

  2.2 ชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบปกติ มีขั้นตอนการสร้าง 

และหาประสิทธิภาพ ดังนี้ 

   2.2.1 ศกึษาหลักสูตรแกนกลางการศกึษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 

กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย พุทธศักราช 2551 ศกึษารายละเอียด สาระและมาตรฐาน

การเรียนรู้กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย  สาระและมาตรฐานการเรียนรู้ภาษาไทย  

ช่วงชั้นท่ี 2 การวัดและประเมินผลการเรียนรู้กลุ่มสาระภาษาไทย ความส าคัญของภาษาไทย 

คุณภาพของนักเรียนทฤษฎีเกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนภาษาไทย หลักการสอน

ภาษาไทยในระดับประถมศกึษา 

   2.2.2 พิจารณาคัดเลอืกเนื้อหาท่ีใช้ในการสอน เป็นเนื้อหาท่ีตรงกับ

ค าอธิบายรายวิชาภาษาไทย ชั้นประถมศกึษาปีท่ี 6 ซึ่งมีความยากง่ายเหมาะกับระดับ

ความสามารถ วัย และความสนใจของนักเรียน ซึ่งได้แก่ เร่ือง วัฒนธรรมทางภาษา 

ค าในภาษาไทยท่ีน ามาใช้จากภาษาต่างประเทศ กลุ่มค าและประโยค กลอนสุภาพ 

และส านวนไทย  

   2.2.3 ศกึษาการเรียนรู้แบบปกติ และเอกสารท่ีเกี่ยวกับการจัดกิจกรรม

การเรียนการสอนเพ่ือพัฒนาความรับผิดชอบ การคิดวิเคราะห์ น ามาสร้างชุดฝึกทักษะ

ภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบปกติ  

   2.2.4 ศกึษากรอบแนวคิด สาระการเรียนรู้ ผลการเรียนรู้ท่ีคาดหวัง  

จากเอกสารและงานวิจัยท่ีเกี่ยวข้อง แล้วน ามาสร้างชุดภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบปกติ 

จ านวน 20 ชุด  
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   2.2.5 น าชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบปกติ ให้ผู้เชี่ยวชาญ

ตรวจสอบความถูกตอ้ง ความเหมาะสมของเนื้อหา หลักการและทฤษฎี ความสอดคล้อง 

ก่อนน าไปใช้ในการวิจัย ผู้เชี่ยวชาญประกอบด้วย 

    1. ผู้ช่วยศาสตราจารย์แจ่มจันทร์  สุวรรณรงค์ อาจารย์พิเศษ 

มหาวิทยาลัยราชภัฏสกลนคร ผู้เชี่ยวชาญด้านภาษาไทย 

    2. ดร.ศุภกร  ศรเพชร อาจารย์ประจ า มหาวิทยาลัยนครพนม 

ผู้เชี่ยวชาญด้านเนื้อหา 

    3. นายสมคิด เรือนวงษ์ ผู้อ านวยการโรงเรียนบ้านโสกก่ามนาตาไก้ 

ส านักงานเขตพ้ืนท่ีการศกึษาประถมศกึษาบึงกาฬ วิทยฐานะช านาญการพิเศษ  

การบริหารการศกึษา ผู้เชี่ยวชาญด้านเนื้อหา 

    4. นายสมพระเนตร ฝ่ายพงษา ผู้อ านวยการโรงเรียนบ้านหนองจิก

ส านักงานเขตพ้ืนท่ีการศกึษาประถมศกึษาบึงกาฬ วิทยฐานะช านาญการพิเศษ  

วิจัยและประเมินผลการศกึษา ผู้เชี่ยวชาญด้านเนื้อหา 

    5. นางประภัสสร อูปจันทร์ ครูวิทยฐานะ ช านาญการพิเศษ ครูผู้สอน

กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย โรงเรียนบ้านโสกก่ามนาตาไก้ ผู้เชี่ยวชาญ 

ด้านภาษาไทย 

   2.2.6 น าชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบปกติ มาแก้ไข 

ตามค าแนะน าของผู้เชี่ยวชาญ แล้วน าไปทดลองใช้กับนักเรียนท่ีไม่ใช่กลุ่มตัวอย่าง  

ชั้นประถมศกึษาปีท่ี 6 โรงเรียนบ้านโนนส าราญ-ยางเรียน จ านวน 40 คน ปีการศกึษา 

2557 ท่ีมีลักษณะใกล้เคียงกับกลุ่มตัวอย่าง เพ่ือหาข้อบกพร่องเกี่ยวกับความเหมาะสม

ของเนื้อหา ได้ค่าความเหมาะสมคือค่าดัชนีประสิทธิผล โดยรวม 0.52 หรือร้อยละ 52  

ซึ่งสูงกว่าเกณฑ์ท่ีก าหนดไว้ คือ 0.50 หรือร้อยละ 50 แล้วน ามาปรับปรุงให้เหมาะสมย่ิงขึน้ 

และสร้างชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบปกติเพ่ือน าไปใช้กับกลุ่มควบคุมตอ่ไป  

    2.3 แบบทดสอบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน  

   2.3.1 ศกึษาวิธีการสร้างแบบทดสอบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนเพ่ือเป็น

แนวทางในการสร้างแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 

   2.3.2 ศึกษาเนื้อหาหนว่ยการเรียนรู้ กลุ่มสาระการเรียนภาษาไทย  

ชั้นประถมศกึษาปีท่ี 6 วิเคราะห์หลักสูตรจากเนื้อหาและพฤตกิรรมท่ีต้องการวัดส าหรับ

เป็นหลักเกณฑ์ในการตัดสนิใจว่าตอ้งวัดพฤติกรรมใด ในเนื้อหาอะไร เป็นจ านวนเท่าไร 
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   2.3.3 สร้างแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน แบบปรนัยชนิด

เลอืกตอบ 4 ตัวเลือก จ านวน 45 ข้อ โดยยึดผลการวิเคราะห์หลักสูตรเพ่ือให้แบบทดสอบ

มีความเท่ียงตรงตามเนื้อหา 

   2.3.4 น าแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนเสนอตอ่ผู้เชี่ยวชาญ 

เพ่ือพิจารณาความเหมาะสมในด้านความสอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้  

ความเท่ียงตรงของเนื้อหา ความเหมาะสมในการใช้ภาษา และแก้ไขปรับปรุงตามค าแนะน า 

ของผู้เชี่ยวชาญ 5 ท่าน ได้แบบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนท่ีใช้ได้ จ านวน 40 ข้อ 

เลอืกข้อท่ีได้ค่า IOC ระหว่าง 0.5 ถึง 1.0 ได้จ านวน 35 ข้อ จัดท าแบบวัดผลสัมฤทธ์ิ

ทางการเรียนเพ่ือน าไปทดลองใช้ 

   2.3.5 น าแบบทดสอบท่ีปรับปรุงแก้ไขแล้วไปทดลองใช้เพ่ือหาคุณภาพ

กับนักเรียนชั้นประถมศกึษาปีท่ี 6 ท่ีไม่ใช่กลุ่มตัวอย่าง ชั้นประถมศกึษาปีท่ี 6  

โรงเรียนบ้านโนนส าราญ-ยางเรียน ส านักงานเขตพ้ืนท่ีการศกึษาประถมศกึษาบึงกาฬ 

จ านวน 40 คน ปีการศกึษา 2557 ท่ีมีลักษณะใกล้เคียงกับกลุ่มตัวอย่าง น าผลการทดสอบ

มาวิเคราะห์เพ่ือหาความยากง่าย (p) และหาค่าอ านาจจ าแนกรายข้อ (r) ของข้อสอบแตล่ะ

ข้อ โดยมีค่าความยากง่าย (p) ระหว่าง .65 ถึง .80 และไดค่้าอ านาจจ าแนกรายข้อ (r) 

ระหว่าง .20 ถึง .45 ท่ีครอบคลุมเนื้อหาและจุดประสงค์การเรียนรู้ได้แบบทดสอบ จ านวน 

30 ข้อ น าผลคะแนนจากแบบทดสอบ 30 ข้อ ท่ีคัดเลือกไว้มาหาค่าสัมประสิทธ์ิ 

ความเชื่อม่ัน (Reliability) ได้ค่าความเชื่อม่ันเท่ากับ 0.81 แล้วน าเสนอตอ่อาจารย์ท่ีปรึกษา

วิทยานพินธ์ก่อนน าไปใช้กับกลุ่มตัวอย่าง 

  2.4 แบบวัดการคิดวิเคราะห์ 

   2.4.1 ศกึษาแนวทางการสร้างแบบวัดการคิดวิเคราะห์จากเอกสารการ

วัดและประเมินผล กระทรวงศกึษาธิการ แล้วสร้างแบบวัดการคิดวิเคราะห์  วิชาภาษาไทย  

จ านวน  40 ข้อ 

   2.4.2 น าแบบวัดการคิดวิเคราะห์ ให้ผู้เชี่ยวชาญตรวจสอบ ผู้เชี่ยวชาญ

ด้านการใช้ภาษา ตรวจสอบความเหมาะสมของการใช้ภาษา และลักษณะของข้อความ 

แล้วน ามาปรับปรุงแก้ไข และให้ผู้เชี่ยวชาญประเมินความสอดคล้องของแบบวัดการคิด

วิเคราะห์ เลอืกข้อท่ีมีค่า IOC อยู่ระหว่าง 0.5 ถึง 1.0 ได้แบบวัดการคิดวิเคราะห์ท่ีสามารถ

น าไปใช้ได้ จ านวน 35 ข้อ แล้วจัดท าแบบวัดการวิเคราะห์ เพ่ือทดลองใช้ 
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   2.4.3 น าแบบวัดการคิดวิเคราะห์ ไปทดลองใช้กับนักเรียนชั้น

ประถมศกึษาปีท่ี 6 โรงเรียนบ้านโนนส าราญ-ยางเรียน ท่ีไม่ใช่กลุ่มตัวอย่าง เพ่ือวิเคราะห์

หาค่าอ านาจจ าแนก ค่าความยากง่าย ค่าความเชื่อม่ัน โดยคัดเลือกข้อท่ีมีค่าอ านาจ

จ าแนกรายข้อ (r) อยู่ระหว่าง .20 ถึง .55 ค่าความยากง่าย (p) อยู่ระหว่าง .60 ถึง .80  

ได้ข้อสอบจ านวน  30 ข้อ ค่าความเชื่อม่ันท้ังฉบับเท่ากับ 0.83 แล้วน าเสนอตอ่อาจารย์ 

ท่ีปรึกษาวิทยานพินธ์ก่อนน าไปใช้กับกลุ่มตัวอย่าง 

    2.5 แบบวัดความรับผิดชอบ 

   2.5.1 ศกึษาแนวทางการสร้างแบบประเมินความรับผิดชอบจากเอกสาร

การวัดและประเมินผล กระทรวงศกึษาธิการ แล้วสร้างแบบประเมินความรับผิดชอบ  

กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย  จ านวน  35 ข้อ 

   2.5.2 น าแบบวัดความรับผิดชอบ ให้ผู้เชี่ยวชาญตรวจสอบความ

เหมาะสมของการใช้ภาษา และลักษณะของข้อความ แล้วน ามาปรับปรุงแก้ไข 

   2.5.3 น าแบบวัดความรับผิดชอบ ไปทดลองใช้กับนักเรียน 

ชั้นประถมศกึษาปีท่ี 6 โรงเรียนบ้านโนนส าราญ-ยางเรียน ส านักงานเขตพ้ืนท่ีการศกึษา 

ประถมศกึษาบึงกาฬ ท่ีไม่ใช่กลุ่มตัวอย่าง จ านวน  40 คน เพ่ือวิเคราะห์หาค่าอ านาจ

จ าแนก และค่าความยากง่ายเป็นรายข้อ โดยคัดเลือกข้อท่ีมีค่าอ านาจจ าแนก (r)  

อยู่ระหว่าง .25 ถึง .55 ได้แบบวัดความรับผิดชอบจ านวน 30 ข้อ ค่าความเชื่อม่ัน 0.80 

แล้วน าเสนอตอ่อาจารย์ท่ีปรึกษาวิทยานิพนธ์ก่อนน าไปใช้กับกลุ่มตัวอย่าง 

   2.6 แบบวัดแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิ 

  แบบวัดแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิ ใช้แบบสอบถามเกี่ยวกับความทะเยอทะยาน 

ในการเรียน ความกระตอืรือร้นในการเรียนและการวางแผนในการเรียน มีลักษณะ 

มาตราส่วนประมาณค่า 3 ระดับ คือ จริงท่ีสุด จริง จริงนอ้ย แบ่งเป็น 3 ด้านรวม จ านวน 

30 ข้อ  

   2.6.1 ด้านความทะเยอทะยานในการเรียน จ านวน 10 ข้อ 

   2.6.2 ด้านการวางแผนในการเรียน  จ านวน 10 ข้อ 

   2.6.3 ด้านความกระตอืรือร้นในการเรียน  จ านวน  10 ข้อ 

  ลักษณะของค าถามเป็นมาตรส่วนประมาณค่า 3 ระดับ ซึ่งแตล่ะค าตอบ 

มีความหมาย ดังนี้ 

   ตอบจริงนอ้ย หมายถึง ข้อความท้ังหมดในประโยคนัน้ตรงกับพฤตกิรรม 

ตามประสบการณ์ท่ีเกิดขึน้เล็กน้อย 
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   ตอบจริง หมายถึง ข้อความในประโยคนัน้ตรงกับพฤติกรรมตาม

ประสบการณ์ท่ีเกิดขึน้เกือบทุกคร้ัง 

   ตอบจริงท่ีสุด หมายถึง ข้อความท้ังหมดในประโยคนัน้ตรงกับพฤตกิรรม 

ตามประสบการณ์ท่ีเกิดขึ้นทุกคร้ัง 

  เกณฑ์การวัดแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ินีจ้ะมีการแปลผลคะแนนท่ีได้เป็นเกณฑ์ 

คะแนน ซึ่งเป็นเกณฑ์ท่ีท าให้ทราบว่านักเรียนมีระดับพัฒนาการแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิอยู่ใน

เกณฑ์ใด ดังนี้ 

   คะแนนรวม ตัง้แต่ 70 ขึน้ไป บ่งบอกว่า นักเรียนมีแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิ 

อยู่ในเกณฑ์ดี หรือมีแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิระดับสูง 

   คะแนนรวม ตัง้แต่ 50 – 69 บ่งบอกว่า นักเรียนควรได้รับการพัฒนา 

แรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิในดา้นนั้น ๆ ให้ดย่ิีงขึน้ หรือมีแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิระดับปานกลาง 

   คะแนนรวม ต่ ากว่า 50 บ่งบอกว่า นักเรียนจ าเป็นตอ้งได้รับการพัฒนา

แรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิในดา้นนั้น ๆ ให้ดย่ิีงขึน้ หรือมีแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิระดับต่ า 

  เกณฑ์การให้คะแนน แต่ละข้อรายข้อ ดังนี้  

   ตอบจริงนอ้ย ให้คะแนน    1  คะแนน 

   ตอบจริง ให้คะแนน       2  คะแนน 

   ตอบจริงท่ีสุด ให้คะแนน    3  คะแนน 

  น าแบบวัดแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิท่ีผ่านการพิจารณาความเหมาะสมแล้วเสนอ

ประธานท่ีปรึกษาคณะกรรมการท่ีปรึกษาวิทยานพินธ์ เพ่ือขอค าแนะน าตรวจสอบ 

ความถูกตอ้ง และน าไปปรับปรุงแก้ไข แบบวัดแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิท่ีปรับปรุงแก้ไขตาม

ค าแนะน าของคณะกรรมการท่ีปรึกษาวิทยานพินธ์ไปใช้กับกลุ่มตัวอย่าง คือนั กเรียน 

ชั้นประถมศกึษาปีท่ี 6 โรงเรียนบ้านโสกก่ามนาตาไก้ เพ่ือแบ่งนักเรียนตามระดับแรงจูงใจ

ใฝ่สัมฤทธ์ิเป็น 3 กลุ่ม คือ กลุ่มท่ีมีแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิระดับสูง กลุ่มท่ีมีแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิ

ระดับปานกลาง และกลุ่มท่ีมีแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิระดับต่ า 
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กำรเก็บรวบรวมข้อมูล 

 
 ผู้วิจัยได้ด าเนนิการทดลองและเก็บรวบรวมข้อมูลด้วยตนเอง ดังนี้ 

  1. ขอหนังสอืจากมหาวิทยาลัยราชภัฏสกลนคร ถึงผู้อ านวยการโรงเรียน 

บ้านโสกก่ามนาตาไก้ และโรงเรียนบ้านโนนส าราญ-ยางเรียน เพ่ือขอความอนุเคราะห์ 

ในการทดลองใช้เคร่ืองมือและเก็บข้อมูลเพ่ือการวิจัย 

  2. จัดปฐมนเิทศ เพ่ือให้นักเรียนเข้าใจวิธีการเรียนรู้ บทบาทของผู้เรียน 

เป้าหมายของการเรียนจุดประสงค์ของการเรียนและวิธีการประเมินผลการเรียนรู้  

กลุ่มท่ีเรียนรู้โดยใช้ชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนคิ STAD  

ร่วมกับการคิดแบบโยนิโสมนสิการ และกลุ่มท่ีใช้ชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้ 

แบบปกติ ก่อนทดลองจริง โดยผู้วิจัยได้ศึกษาเอกสารการวิจัย คือชุดฝึกทักษะภาษาไทย

โดยการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD ร่วมกับการคิดแบบโยนโิสมนสกิาร และชุดฝึก

ทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบปกติ ร่วมกับครูผู้สอนภาษาไทย โรงเรียนบ้านโสกก่าม

นาตาไก้ 

  3. ท าการทดสอบก่อนการทดลอง (Pretest) กับนักเรียนท่ีเรียนรู้โดยใช้

ชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนคิ STAD ร่วมกับการคิดแบบ       

โยนโิสมนสกิาร และกลุ่มท่ีใช้ชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบปกติ โดยใช้

แบบทดสอบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน แบบวัดการคิดวิเคราะห์ และแบบวัดความรับผิดชอบ 

วิชาภาษาไทย 

  4. ด าเนนิการทดลอง กลุ่มท่ีเรียนรู้โดยใช้ชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการ

เรียนรู้แบบร่วมมือเทคนคิ STAD ร่วมกับการคิดแบบโยนโิสมนสกิารกับนักเรียน              

ชั้นประถมศกึษาปีท่ี 6 โรงเรียนบ้านโสกก่ามนาตาไก้ ห้อง ป. 6/1 จ านวน 23 คน โดยผู้วิจัย

เป็นผู้สอนและกลุ่มท่ีใช้ชุดฝึกทักษะภาษาไทยการเรียนรู้แบบปกติ ได้น าไปใช้กับนักเรียนชั้น

ประถมศกึษาปีท่ี 6 โรงเรียนบ้านโสกก่ามนาตาไก้ ห้อง ป. 6/2 จ านวน 22 คน ผู้วิจัยได้

ควบคุมตัวแปรแทรกซ้อนและตัวแปรเกิน โดยควบคุมเวลาในการเรียนรู้ภาษาไทย ใช้

ระยะเวลาใกล้เคียงกัน ไม่ท าให้บรรยากาศการเรียนรู้ของนักเรียนแตกต่างกัน  

  5. ท าการทดสอบหลังการทดลอง (Posttest) โดยใช้แบบทดสอบผลสัมฤทธ์ิ

ทางการเรียน แบบวัดการคิดวิเคราะห์ และแบบประเมินความรับผิดชอบ ฉบับเดียวกับการ

ทดสอบก่อนการทดลอง 
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  6. ตรวจนับคะแนนแบบทดสอบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน แบบวัดการคิด

วิเคราะห์ แบบวัดความรับผิดชอบ ของนักเรียนเพ่ือน าผลคะแนนท่ีได้มาวิเคราะห์ดว้ย

วิธีการทางสถิตเิพ่ือตรวจสอบสมมตฐิาน และสรุปผลการวิจัย 

  7. น าข้อมูลท่ีได้จากการทดลองไปวิเคราะห์ข้อมูลเพ่ือทดสอบสมมตฐิาน   

ด้วยวิธีทางสถิตโิดยใช้โปรแกรมคอมพิวเตอร์ 

 

กำรวิเครำะห์ข้อมูล 
 

 1. กำรวเิครำะห์ข้อมูลเชิงปริมำณ มีดังนี้ 

  1.1 หาค่าสถิตพืิน้ฐาน ได้แก่ ร้อยละ ค่าเฉลี่ย และส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน 

ของคะแนนท่ีได้จาก แบบวัดความรับผิดชอบ แบบทดสอบการคิดวิเคราะห์และแบบทดสอบ

วัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 

  1.2 วิเคราะห์ดัชนปีระสิทธิผลการเรียนรู้ (E.I.) จากกลุ่มท่ีเรียนโดยใช้ 

ชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนคิ STAD ร่วมกับการคิดแบบ 

โยนโิสมนสกิาร มีค่าโดยรวม เท่ากับ 0.70 เม่ือแยกเป็นรายด้าน ด้านความรับผิดชอบ 

เท่ากับ 0.76 ด้านการคิดวิเคราะห์ เท่ากับ 0.68 ด้านผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนเท่ากับ 0.65 

และกลุ่มท่ีเรียนรู้โดยใช้ชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบปกติโดยรวมมีค่าเท่ากับ 

0.52 เม่ือแยกเป็นรายด้าน ด้านความรับผิดชอบ เท่ากับ 0.51 ด้านการคิดวิเคราะห์ เท่ากับ 

0.55 ด้านผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน เท่ากับ 0.51 

  1.3 เปรียบเทียบความรับผิดชอบ การคิดวิเคราะห์ และผลสัมฤทธ์ิทาง 

การเรียนระหว่างก่อนเรียนและหลังเรียน ของนักเรียนชั้นประถมศกึษาปีท่ี 6 กลุ่มท่ีเรียนรู้

โดยใช้ชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD ร่วมกับการคิดแบบ

โยนโิสมนสกิาร และกลุ่มท่ีเรียนรู้โดยใช้ชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบปกติ  

ด้วยการทดสอบค่าที (t-test dependent samples) 

  1.4 เปรียบเทียบความรับผิดชอบของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6 

ระหว่างกลุ่มท่ีเรียนรู้โดยใช้ชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD 

ร่วมกับการคิดแบบโยนิโสมนสิการ และกลุ่มท่ีเรียนรู้โดยใช้ชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดย 

การเรียนรู้แบบปกติ ด้วยการทดสอบค่าที (t-test Independent samples) 
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  1.5 เปรียบเทียบการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนชั้นประถมศกึษาปีท่ี 6 

ระหว่างกลุ่มท่ีเรียนรู้โดยใช้ชุดฝึกทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนคิ STAD ร่วมกับ 

การคิดแบบโยนโิสมนสกิาร และกลุ่มท่ีเรียนรู้โดยชุดฝึกทักษะการเรียนรู้แบบปกติ 

ด้วยการทดสอบค่าที (t-test Independent samples) 

  1.6 เปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของนักเรียนชั้นประถมศกึษาปีท่ี 6 

ระหว่างกลุ่มท่ีเรียนรู้โดยใช้ชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD 

ร่วมกับการคิดแบบโยนิโสมนสิการ และกลุ่มท่ีเรียนรู้โดยชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดย 

การเรียนรู้แบบปกติ ด้วยการทดสอบค่าที (t-test Independent samples) 

  1.7 เปรียบเทียบความรับผิดชอบ การคิดวิเคราะห์ ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 

ของนักเรียนชั้นประถมศกึษาปีท่ี 6 ท่ีมีแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิแตกต่างกัน ของกลุ่มท่ีเรียน 

โดยใช้ชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD ร่วมกับการคิด 

แบบโยนโิสมนสกิาร และกลุ่มท่ีเรียนโดยชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบปกติ 

โดยใช้การวิเคราะห์ความแปรปรวนทางเดียว (One-way ANOVA) ก่อนเรียนและหลังเรียน

การวิเคราะห์ความแปรปรวนร่วมพหุคูณ (MANCOVA) การวิเคราะห์ความแปรปรวนร่วม 

(ANCOVA)  

  1.8 วิเคราะห์ผลของปฏิสัมพันธ์ (Interaction) ระหว่างตัวแปรแรงจูงใจ 

ใฝ่สัมฤทธ์ิของนักเรียน และตัวแปรวิธีการเรียนรู้ท่ีส่งผลตอ่ค่าเฉลี่ยของคะแนน 

ความรับผิดชอบ การคิดวิเคราะห์ และผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน โดยใช้สถิตกิารวิเคราะห์

ความแปรปรวนร่วมพหุคูณสองทาง (Two–way MANCOVA) มีตัวแปรร่วม ได้แก่  

วิธีการสอน 2 วิธี คือ วิธีการสอนโดยใช้ชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบร่วมมือ

เทคนคิ STAD ร่วมกับการคิดแบบโยนิโสมนสกิาร และวิธีการสอนโดยใช้ชุดฝึกทักษะ

ภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบปกติ 

 2. กำรวเิครำะห์ข้อมูลเชิงคุณภำพ   

 สถิตท่ีิใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล มีดังนี้ 

  2.1 สถิตพ้ืินฐาน 

   2.1.1 ค่าร้อยละ (Percentage) โดยใช้สูตรดังนี้ (บุญชม ศรีสะอาด, 

2535, หนา้ 101) 
 

     P = 
N

f
100 
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    เม่ือ   P  แทน ร้อยละ 

       f  แทน ความถี่ท่ีต้องการแปลงให้เป็นร้อยละ 

         แทน จ านวนความถี่ 

   2.1.2 คะแนนเฉลี่ย (Mean) โดยใช้สูตร ดังนี้ (ชูศรี วงศรั์ตนะ, 2553, 

หนา้ 33) 
 

       = 


  
 

    เม่ือ    แทน ค่าเฉลี่ย 

        แทน จ านวนคนในกลุ่มตัวอย่าง 

        แทน ผลรวมของคะแนนท้ังหมดในกลุ่ม 

   2.1.3  ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน (Standard deviation) ก่อนเรียนและ 

หลังเรียนของแบบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน โดยใช้สูตร ดังนี้ (ชูศรี วงศรั์ตนะ, 2553, 

หนา้ 60) 

     S.D. =  
 1

22



  

 

    เม่ือ  S.D. แทน  ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน 

      2   แทน ผลรวมท้ังหมดของคะแนนแตล่ะคนยกก าลังสอง 

      2
 แทน ผลรวมของคะแนนแตล่ะคนยกก าลังสอง 

        แทน จ านวนคนในกลุ่มตัวอย่าง 

  2.2 สถิตท่ีิใช้ในการหาคุณภาพเคร่ืองมือ 

   2.2.1 หาค่าความเท่ียงตรงเชิงเนื้อหา (Content validity) ของแบบวัด

ความรับผิดชอบ แบบทดสอบการคิดวิเคราะห์ แบบทดสอบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน  

โดยพิจารณาจากค่าดัชนีความสอดคล้องระหว่างข้อสอบแตล่ะข้อ กับพฤติกรรมท่ี 

ตอ้งการวัด (IOC) โดยใช้สูตร ดังนี้ 
 

     IOC = 


R  
 

    เม่ือ  IOC แทน ค่าดัชนีความสอดคล้อง 

       R  แทน ผลรวมของคะแนนความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญท้ังหมด 
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        แทน จ านวนผู้เชี่ยวชาญท้ังหมด 

   2.2.2 หาค่าความยาก (Difficulty) แบบวัดความรับผิดชอบ แบบวัด 

การคิดวิเคราะห์ และแบบทดสอบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน เป็นรายข้อ จากสูตร 

(สุวิมล ตริกานนท์, 2551, หนา้ 147-148) ดังนี้ 
 

     P = 
f

RR fu

2


 

 

    เม่ือ P แทน ระดับความยาก 

      f  แทน จ านวนคนในกลุ่มสูงหรือกลุ่มต่ าซึ่งเท่ากัน 

      uR แทน จ านวนคนกลุ่มสูงท่ีตอบถูก 

      1R แทน จ านวนคนกลุ่มต่ าท่ีตอบถูก 

   2.2.3 หาค่าอ านาจจ าแนก (Discrimination) ของแบบวัดความรับผิดชอบ 

แบบวัดการคิดวิเคราะห์ และแบบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน จากสูตร (สุวิมล ตริกานนท์, 

2551, หนา้ 152-153) ค านวณได้โดยใช้สูตร ดังนี้ 
 

     r = 
f

RRu 1  

 

    เม่ือ  r  แทน  ค่าอ านาจจ าแนก 

      f   แทน  จ านวนคนในกลุ่มสูงหรือกลุ่มต่ าซึ่งเท่ากัน 

      uR  แทน  จ านวนคนกลุ่มสูงท่ีตอบถูก 

      1R  แทน  จ านวนคนกลุ่มต่ าท่ีตอบถูก 

   2.2.4 หาค่าความเท่ียงหรือความเชื่อม่ันของแบบทดสอบวัดความ

รับผิดชอบ แบบวัดการคิดวิเคราะห์ และผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนท่ีเป็นแบบปรนัย 

ชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือก โดยใช้สูตรของ Kuder Richardson KR–20 โดยวิธีค านวณ 

(สุวิมล ตริกานนท์, 2551, หนา้ 173–175) ดังนี้ 
 

     ttr  = 
1k

k







 


2
1

s

pq  

 

    เม่ือ  ttr  แทน ค่าความเชื่อม่ันของแบบทดสอบ 

      k  แทน จ านวนข้อสอบ 

      2s  แทน ความแปรปรวน 
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     p  = 
N

R  
 

    เม่ือ R  แทน จ านวนผู้ตอบถูกในข้อนัน้ 

      N แทน จ านวนผู้ตอบ 

      q  แทน สัดส่วนของผู้ตอบผิดในข้อหนึ่ง ๆ เท่ากับ 1 - p  

  2.3 สถิตท่ีิใช้ในการทดสอบสมมตฐิาน 

   2.3.1 วิเคราะห์ดัชนปีระสิทธิผลของการจัดกิจกรรมการเรียนรู้  

วิชาภาษาไทย โดยใช้ชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนคิ STAD 

ร่วมกับการคิดแบบโยนิโสมนสิการ และชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบปกติ  

โดยใช้เกณฑ์ประสิทธิผล (Effectiveness Index : E.I.) ดัชนีประสิทธิผล หมายถึง ตัวเลขท่ี

แสดงถึงความก้าวหนา้ในการเรียนรู้ ของนักเรียนส าหรับสมมติฐานข้อท่ี 1 
 

     หาค่า  E.I. = 
1

12

Ptotal

PP



  

 

    เม่ือ   E.I.  แทน ค่าดัชนีประสิทธิผล 

      1P   แทน ผลรวมของคะแนนก่อนเรียนของนักเรียนทุกคน 

      2P  แทน ผลรวมของคะแนนหลังเรียนของนักเรียนทุกคน 

     Total  แทน ผลรวมของคะแนนเต็มของนักเรียนทุกคน  

         (คะแนนเต็ม   จ านวนนักเรียน) 

   2.3.2 ทดสอบความแตกต่างระหว่างค่าเฉลี่ยสองค่าท่ีได้จาก 

กลุ่มตัวอย่างสองกลุ่มท่ีไม่เป็นอิสระจากกันหรือกลุ่มตัวอย่างสัมพันธ์กัน โดยใช้ค่าสถิติ

ทดสอบค่าที (t-test) ชนิดไม่อิสระตอ่กัน  (Dependent samples) (ชูศรี วงศรั์ตนะ, 2553, 

หนา้ 179) ส าหรับสมมตฐิานข้อท่ี 2 
 

      t = 
 

 1

22







N

DDN

N  

      df = n – 1 
 

    เม่ือ  t  แทน ค่าสถิตท่ีิจะใช้เปรียบเทียบกับค่าวิกฤต 

        เพ่ือทราบนัยส าคัญ 

มห
าวิท

ยา
ลัย
ราช

ภัฏ
สก
ลน

คร



140 

 

      D  แทน ค่าผลตา่งระหว่างคู่คะแนน 

      N แทน จ านวนสมาชิกกลุ่มตัวอย่าง หรือจ านวนคู่คะแนน 

   2.3.3 วิเคราะห์เปรียบเทียบความแตกต่างของคะแนนผลสัมฤทธ์ิ

ทางการเรียน และการคิดวิเคราะห์ โดยใช้สูตรการทดสอบค่าที (t–test) ชนิดเป็นอิสระ   

ตอ่กัน (Independent samples) ส าหรับสมมตฐิานข้อท่ี 3, 4 และ 5 
 

      t = 















2

2

2

1

2

21

11

nn
S p

 

     

      2

pS  =    
2

11
2

2

2

1

2

2

2

2

2

1

2

1





nn

SnSn  

 

    เม่ือ 
1 , 

2  แทน  ค่าเฉลี่ยของกลุ่มตัวอย่างท่ี 1 

                  และกลุ่มตัวอย่างท่ี 2 

        2

pS  แทน  ความแปรปรวนรวม 

        2

1S , 2

2S  แทน  ความแปรปรวนของกลุ่มตัวอย่างท่ี 1 

                  และกลุ่มตัวอย่างท่ี 2 

       
1

n , 2n  แทน  จ านวนกลุ่มตัวอย่างท่ี 1 

                     และกลุ่มตัวอย่างท่ี 2 

   2.3.4 เปรียบเทียบความรับผิดชอบ การคิดวิเคราะห์ ผลสัมฤทธ์ิ      

ทางการเรียนของนักเรียนชั้นประถมศกึษาปีท่ี 6 ท่ีมีแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิแตกต่างกันท่ีเรียน 

โดยใช้ชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD ร่วมกับการคิดแบบ

โยนโิสมนสกิาร และท่ีเรียนรู้โดยใช้ชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบปกติ โดยใช้

การวิเคราะห์ความแปรปรวนทางเดียว (One–way ANOVA) ก่อนเรียน และหลังเรียนแยก

วิเคราะห์ตัวแปรตามโดยความแปรปรวนร่วมพหุคูณ (MANCOVA) และการวิเคราะห์ 

ความแปรปรวนร่วมทางเดียว (One-way) ส าหรับสมมตฐิาน ข้อท่ี 6  

   2.3.5 วิเคราะห์ผลของปฏิสัมพันธ์ (Interaction) ระหว่างตัวแปรอิสระ

แรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิของนักเรียน และตัวแปรชุดฝึกทักษะ ท่ีมีผลต่อค่าเฉลี่ยของ 

คะแนนความรับผิดชอบ การคิดวิเคราะห์ และผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนโดยใช้สถิติ 

การวิเคราะห์ความแปรปรวนสองทาง (Two–way MANCOVA) ส าหรับสมมตฐิานข้อท่ี  7 
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บทที ่4 

 

ผลการวิเคราะห์ข้อมูล 
 

 การพัฒนาชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนคิ STAD 

ร่วมกับการคิดแบบโยนิโสมนสิการ ท่ีสง่ผลตอ่ความรับผิดชอบ การคิดวิเคราะห์  

และผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน ชั้นประถมศกึษาปีท่ี 6 ด้วยวิธีวิจัยแบบเชิงทดลอง  

(Quasi-Experimental Design) ผู้วิจัยได้ด าเนนิการน าเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูล 

และตคีวามหมายของผลการวิเคราะห์ข้อมูล ตามล าดับดังนี้ 

  1. สัญลักษณ์ท่ีใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล 

  2. การวิเคราะห์ข้อมูล 

  3. ผลการวิเคราะห์ข้อมูล 

 

สัญลักษณ์ที่ใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล 
 

 เพ่ือให้เกิดความเข้าใจตรงกันในการสื่อความหมายของการวิเคราะห์ข้อมูล 

ผู้วิจัยได้ก าหนดสัญลักษณ์ท่ีใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล ดังนี้ 

  N  แทน จ านวนกลุ่มตัวอย่าง 

      แทน ค่าเฉลี่ย 

    แทน ผลรวมของคะแนน 

  S.D. แทน ค่าส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน 

  E.I.  แทน ค่าดัชนีประสิทธิผล 

  t  แทน ค่าสถิตท่ีิใช้เปรียบเทียบกับค่าวิกฤตในตาราง 

  F  แทน แทนค่าสถิตทิดสอบท่ีใช้เปรียบเทียบค่าวิกฤติ 

      จากการแจกแจงแบบ F เพ่ือทราบความมีนัยส าคัญ 

  ʌ  แทน ค่าแลมด้า ของ Wilks 

  df  แทน  ระดับของความเป็นอิสระ 

  sig  แทน ค่าความนา่จะเป็นเพ่ือใช้ทดสอบระดับนัยส าคัญ
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  SS  แทน ผลรวมของก าลังสอง 

  MS แทน ค่าประมาณของความแปรปรวน 

 

การวิเคราะห์ข้อมูล 
 

 ในการวิจัยคร้ังนี้ก่อนด าเนนิการวิเคราะห์ข้อมูล ผู้วิจัยได้ท าการตรวจสอบ

ข้อตกลงเบ้ืองตน้เพ่ือการเลือกใช้สถิตท่ีิเหมาะสม ซึ่งจะท าให้อ านาจการทดสอบเข้าใกล้

ความเป็นจริงมากท่ีสุดดังท่ีได้แสดงผลไว้บางส่วน และล าดับขั้นตอนในการน าเสนอผล 

การวิเคราะห์ข้อมูล ผู้วิจัยแบ่งการน าเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูลออกเป็น 2 ตอน 

ดังตอ่ไปนี้ 

  ตอนท่ี 1 การวิเคราะห์ข้อมูลเชิงปริมาณ ตามล าดับสมมตฐิานของการวิจัย 

ดังนี้ 

   1. หาค่าดัชนีประสิทธิผล ของชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้    

แบบร่วมมือเทคนคิ STAD ร่วมกับการคิดแบบโยนิโสมนสิการ และดัชนีประสิทธิผลของ

ชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบปกติ ตามเกณฑ์ดัชนปีระสิทธิผล ท่ีระดับ .50  

ขึน้ไป 

   2. เปรียบเทียบความรับผิดชอบ การคิดวิเคราะห์ และผลสัมฤทธ์ิ 

ทางการเรียนของนักเรียนชั้นประถมศกึษาปีท่ี 6 ท่ีเรียนโดยใช้ชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดย 

การเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนคิ STAD ร่วมกับการคิดแบบโยนโิสมนสกิาร และชุดฝึกทักษะ

ภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบปกติ ระหว่างก่อนเรียนและหลังเรียน ทดสอบโดยใช้สถิติ  

t-test for dependent samples 

   3. เปรียบเทียบความรับผิดชอบของนักเรียนชั้นประถมศกึษาปีท่ี 6  

ท่ีเรียนโดยชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD ร่วมกับการคิด

แบบโยนโิสมนสกิาร และชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบปกติ ทดสอบโดยใช้สถิติ 

t-test for independent samples 

   4. เปรียบเทียบการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนชั้นประถมศกึษาปีท่ี 6  

ท่ีเรียนดว้ยชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนคิ STAD ร่วมกับการคิด

แบบโยนโิสมนสกิาร และชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบปกติ ทดสอบโดยใช้สถิติ  

t-test for independent samples 
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  5. เปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน ของนักเรียนชั้นประถมศกึษา  

ปีท่ี 6 ท่ีเรียนรู้ดว้ยชุดฝึกทักษะภาษาไทยการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนคิ STAD ร่วมกับ 

การคิดแบบโยนโิสมนสกิาร และชุดฝึกทักษะภาษาไทยการเรียนรู้แบบปกติ ทดสอบโดยใช้

สถิติ t-test for independent samples 

   6. เปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน การคิดวิเคราะห์ และความ

รับผิดชอบของนักเรียนชั้นประถมศกึษาปีท่ี 6 ท่ีมีแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิแตกต่างกัน           

เม่ือเรียนรู้ดว้ยชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD ร่วมกับการ

คิดแบบโยนโิสมนสกิาร และชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบปกติ โดยวิเคราะห์ 

ความแปรปรวนทางเดียว (One-way ANOVA) ก่อนเรียน และหลังเรียนแยกวิเคราะห์        

ตัวแปรโดยใช้การวิเคราะห์ความแปรปรวน (ANCOVA) แตล่ะกลุ่มตัวอย่าง (กลุ่มทดลอง   

และกลุ่มควบคุม) 

   7. วิเคราะห์ผลของปฏิสัมพันธ์กันระหว่าง (Interaction) ของตัวแปรอิสระ

วิธีการสอนดว้ยชุดฝึกทักษะการเรียนรู้ ซึ่งมี 2 วิธี คือวิธีการสอนดว้ยชุดฝึกทักษะ

ภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนคิ STAD ร่วมกับการคิดแบบโยนิโสมนสิการ  

และวิธีการสอนดว้ยชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบปกติ และตัวแปรแรงจูงใจ 

ใฝ่สัมฤทธ์ิ สูง ปานกลางและต่ า ท่ีสง่ผลตอ่ความรับผิดชอบ การคิดวิเคราะห์             

และผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน วิเคราะห์ความแปรปรวนร่วมพหุคูณสองทาง (Two-way 

MANCOVA) 

  ตอนท่ี 2 การวิเคราะห์ข้อมูลเชิงคุณภาพ 

  ผู้วิจัยได้วิเคราะห์ข้อมูลเชิงคุณภาพเพ่ิมเตมิจากการวิเคราะห์เชิงปริมาณ 

ด้านความรับผิดชอบ มี 4 ด้าน ได้แก่ ด้านท่ีท าตามหนา้ท่ีท่ีได้รับมอบหมาย ด้านการยึดม่ัน

ในกฎเกณฑ์ ด้านความเพียรพยายาม และด้านความตรงตอ่เวลา วิเคราะห์จากการสังเกต

และจากการบันทึกของผู้วิจัยจากพฤติกรรมท่ีเกิดขึน้ตามตัวชี้วัดในแบบสังเกต แตผู่้วิจัยจะ

ไม่น าจ านวนคร้ังของการเกิดพฤติกรรมมาวิเคราะห์ในเชิงปริมาณ หากแต่จะวิเคราะห์ใน

ภาพรวมของการเกิดพฤติกรรม 
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ผลการวิเคราะห์ข้อมูล 
 

 ตอนท่ี 1 การวเิคราะห์ข้อมูลเชิงปริมาณ 

  1. ผลการวิเคราะห์หาค่าดัชนีประสิทธิผล (The Effectiveness Index : E.I.) 

ชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนคิ STAD ร่วมกับการคิดแบบ 

โยนโิสมนสกิารและชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยะการเรียนรู้แบบปกติ ตามเกณฑ์ดัชนี

ประสิทธิผล ตัง้แตร่ะดับ .50 ขึน้ไป 

 

ตาราง  4 แสดงค่าดัชนีประสิทธิผล (E.I.) ของชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้ 

             แบบร่วมมือเทคนคิ STAD ร่วมมือกับการคิดแบบโยนโิสมนสกิาร (กลุ่มควบคุม) 
 

ผลท่ีเกิด 
จ านวน

นักเรียน 

คะแนน

เต็ม 

ผลรวมของคะแนน ค่าดัชนี

ประสิทธิผล ก่อนเรียน หลังเรียน 

ความรับผิดชอบ 23 60 503 1172 0.76 

การคิดวิเคราะห์ 23 30 341 579 0.68 

ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 23 30 385 584 0.65 

รวม 1,229 2,335 0.70 

 

 จากตาราง 4 พบว่า ค่าดัชนีประสิทธิผล (The Effectiveness Index : E.I.) 

ของชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนคิ STAD ร่วมกับการคิดแบบ

โยนโิสมนสกิาร มีค่าโดยรวมเท่ากับ 0.70 หรือร้อยละ 70 เม่ือแยกเป็นรายด้าน  

ความรับผิดชอบ เท่ากับ 0.76 หรือร้อยละ 76 การคิดวิเคราะห์ มีค่าเท่ากับ 0.68  หรือ

ร้อยละ 68 และผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน มีค่าเท่ากับ 0.65 หรือร้อยละ 65 ซึ่งสูงกว่าเกณฑ์

ท่ีต้ังไว้ .50 หรือร้อยละ  50 ขึน้ไป 
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ตาราง  5 แสดงค่าดัชนีประสิทธิผล (E.I.) ของชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้ 

             แบบปกติ (กลุ่มควบคุม)  
 

ผลท่ีเกิด 
จ านวน

นักเรียน 

คะแนน

เต็ม 

ผลรวมของคะแนน ค่าดัชนี

ประสิทธิผล ก่อนเรียน หลังเรียน 

ความรับผิดชอบ 22 60 452 897 0.51 

การคิดวิเคราะห์ 22 30 306 501 0.55 

ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 22 30 360 513 0.51 

รวม 1,118 1,911 0.52 

  

 จากตาราง  5 พบว่า ค่าดัชนีประสิทธิผล (The Effectiveness Index : E.I.) 

ของชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบปกติ โดยรวมมีค่า เท่ากับ 0.52 หรือ 

ร้อยละ 52 เม่ือแยกเป็นรายด้าน  ความรับผิดชอบ มีค่าเท่ากับ 0.51 หรือร้อยละ 51 

การคิดวิเคราะห์ มีค่าเท่ากับ 0.55 หรือร้อยละ 55 และผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน  

มีค่าเท่ากับ 0,51 หรือร้อยละ 51 ซึ่งสูงกว่าเกณฑ์ท่ีต้ังไว้ .50 หรือร้อยละ 50 ขึน้ไป 

 จากตาราง 4 และ 5 เม่ือเปรียบเทียบค่าดัชนีประสิทธิผลของคะแนน 

ความรับผิดชอบ การคิดวิเคราะห์ และผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน ของนักเรียนท่ีเรียนโดยใช้

ชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนคิ STAD ร่วมกับการคิดแบบ 

โยนโิสมนสกิารจะมีค่าดัชนีประสิทธิผลสูงกว่านักเรียนท่ีเรียนโดยใช้ชุดฝึกทักษะภาษาไทย

โดยการเรียนรู้แบบปกติ 

  2. เปรียบเทียบความรับผิดชอบ การคิดวิเคราะห์ และผลสัมฤทธ์ิทาง 

การเรียนของนักเรียนท่ีเรียนโดยใช้ชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนคิ 

STAD ร่วมกับการคิดแบบโยนโิสมนสกิาร และนักเรียนท่ีเรียนโดยใช้ชุดฝึกทักษะภาษาไทย

โดยการเรียนรู้แบบปกติ ระหว่างก่อนเรียนและหลังเรียน 
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ตาราง  6  เปรียบเทียบค่าเฉลี่ยของคะแนนความรับผิดชอบของนักเรียนท่ีเรียนโดยใช้ 

 ชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนคิ STAD ร่วมกับ 

 การคิดแบบโยนโิสมนสกิาร (กลุ่มทดลอง) และนักเรียนท่ีเรียนโดยใช้ชุดฝึก 

 ทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบปกติ (กลุ่มควบคุม) ระหว่างก่อนเรียน 

 และหลังเรียน 
 

ตัวแปร 

ระยะเวลา/กลุ่ม 

คะแนน

เต็ม 

ความรับผิดชอบ 

  S.D. t sig. 

กลุ่มทดลอง      ก่อนเรียน 

                     หลังเรียน 

60 

60 

21.87 

50.96 

4.33 

5.29 

54.94* 0.00 

กลุ่มควบคุม      ก่อนเรียน 

                     หลังเรียน 

60 

60 

20.55 

40.77 

4.30 

4.22 

29.46* 0.00 

 *มีนัยส าคัญทางสถิตท่ีิระดับ .05 
 

 จากตาราง  6 พบว่า ค่าเฉลี่ยของคะแนนความรับผิดชอบ ของกลุ่มทดลอง 

และกลุ่มควบคุม เม่ือเปรียบเทียบก่อนเรียนและหลังเรียน มีความแตกต่างกันอย่างมี

นัยส าคัญทางสถิตท่ีิระดับ .05 โดยท่ีมีค่าสถิตทิดสอบที (t-test for dependent samples 

ของความรับผิดชอบ เท่ากับ 20.41 และ 15.76 ตามล าดับ เม่ือพิจารณาค่าเฉลี่ยของ 

คะแนนความรับผิดชอบ ก่อนเรียน ( ) เท่ากับ 21.87 และ 20.55 ตามล าดับ ค่า sig. 

เท่ากับ .00 หลังเรียน ( ) เท่ากับ 50.91 และ 40.77 ตามล าดับ ค่า sig. เท่ากับ .00  

สรุปได้ว่า หลังเรียน นักเรียนท่ีเรียนโดยใช้ชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบร่วมมือ

เทคนคิ STAD ร่วมกับการคิดแบบโยนิโสมนสกิาร และนักเรียนท่ีเรียนรู้โดยใช้ชุดฝึกทักษะ

ภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบปกติ มีความรับผิดชอบ หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน อย่างมี

นัยส าคัญทางสถิตท่ีิระดับ .05 
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ตาราง  7  เปรียบเทียบค่าเฉลี่ยของคะแนนการคิดวิเคราะห์ ของนักเรียนท่ีเรียนโดยใช้ 

 ชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนคิ STAD ร่วมกับ 

 การคิดแบบโยนโิสมนสกิาร (กลุ่มทดลอง) และนักเรียนท่ีเรียนโดยใช้ 

 ชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบปกติ (กลุ่มควบคุม) ระหว่าง 

 ก่อนเรียนและหลังเรียน 
 

ตัวแปร 

ระยะเวลา/กลุ่ม 

คะแนน

เต็ม 

การคิดวิเคราะห์ 

  S.D. t sig. 

กลุ่มทดลอง      ก่อนเรียน 

                     หลังเรียน 

30 

30 

14.83 

25.17 

3.33 

2.41 

29.75* 0.00 

กลุ่มควบคุม      ก่อนเรียน 

                     หลังเรียน 

30 

30 

13.91 

22.77 

2.88 

3.72 

21.49* 0.00 

 *มีนัยส าคัญทางสถิตท่ีิระดับ .05 
 

 จากตาราง 7 พบว่า ค่าเฉลี่ยของคะแนนการคิดวิเคราะห์ ของกลุ่มทดลอง 

และกลุ่มควบคุม เม่ือเปรียบเทียบก่อนเรียนและหลังเรียน มีความแตกต่างกันอย่างมี

นัยส าคัญทางสถิตท่ีิระดับ .05 โดยท่ีมีค่าสถิตทิดสอบที (t-test for dependent samples) 

ของการคิดวิเคราะห์ เท่ากับ 12.09 และ 8.85 ตามล าดับ เม่ือพิจารณาค่าเฉลี่ยของ 

คะแนนความรับผิดชอบ ก่อนเรียน ( ) เท่ากับ 14.83 และ 13.91 ตามล าดับ หลังเรียน 

( ) เท่ากับ 25.17 และ 22.77 ตามล าดับ สรุปได้ว่า หลังเรียน นักเรียนท่ีเรียนโดยใช้

ชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนคิ STAD ร่วมกับการคิดแบบ 

โยนโิสมนสกิาร และนักเรียนท่ีเรียนรู้โดยใช้ชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบปกติ 

มีการคิดวิเคราะห์ หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน อย่างมีนัยส าคัญทางสถิตท่ีิระดับ .05 
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ตาราง  8  เปรียบเทียบค่าเฉลี่ยของคะแนนผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน ของนักเรียนท่ีเรียน 

 โดยใช้ชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD ร่วมกับ 

 การคิดแบบโยนโิสมนสกิาร (กลุ่มทดลอง) และนักเรียนท่ีเรียนโดยใช้ชุดฝึก 

 ทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบปกติ (กลุ่มควบคุม) ระหว่างก่อนเรียน 

 และหลังเรียน 
 

ตัวแปร 

ระยะเวลา/กลุ่ม 

คะแนน

เต็ม 

ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 

  S.D. t sig. 

กลุ่มทดลอง     ก่อนเรียน 

               หลังเรียน 

30 

30 

16.74 

25.39 

3.51 

1.92 

18.13* 0.00 

กลุ่มควบคุม     ก่อนเรียน 

               หลังเรียน 

30 

30 

16.36 

23.32 

2.87 

2.30 

13.16* 0.00 

 *มีนัยส าคัญทางสถิตท่ีิระดับ .05 
 

 จากตาราง 8 พบว่า ค่าเฉลี่ยของคะแนนผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน ของกลุ่ม

ทดลองและกลุ่มควบคุม เม่ือเปรียบเทียบก่อนเรียนและหลังเรียน มีความแตกต่างกันอย่าง

มีนัยส าคัญทางสถิตท่ีิระดับ .05 โดยท่ีมีค่าสถิตทิดสอบที (t-test for dependent samples) 

ของความรับผิดชอบ เท่ากับ 10.38 และ 8.77 ตามล าดับ เม่ือพิจารณาค่าเฉลี่ยของ

คะแนนผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน ก่อนเรียน ( ) เท่ากับ 16.74 และ 16.36 ตามล าดับ  

หลังเรียน ( ) เท่ากับ 25.39 และ 23.32 ตามล าดับ สรุปได้ว่า หลังเรียน นักเรียนท่ีเรียน

โดยใช้ชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD ร่วมกับการคิดแบบ

โยนโิสมนสกิาร และนักเรียนท่ีเรียนรู้โดยใช้ชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบปกติมี

ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน อย่างมีนัยส าคัญทางสถิตท่ีิระดับ .05 

  3. เปรียบเทียบความรับผิดชอบของนักเรียนท่ีเรียนโดยใช้ชุดฝึกทักษะ

ภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนคิ STAD ร่วมกับการคิดแบบโยนิโสมนสิการ  

และนักเรียนท่ีเรียนโดยใช้ชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบปกติ  
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ตาราง  9  แสดงผลการเปรียบเทียบค่าเฉลี่ยคะแนนความรับผิดชอบระหว่างนักเรียน 

 ท่ีเรียนโดยใช้ชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนคิ STAD  

 ร่วมกับการคิดแบบโยนิโสมนสิการ (กลุ่มทดลอง) และนักเรียนท่ีเรียนโดย 

 ใช้ชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบปกติ (กลุ่มควบคุม)  

 

ตัวแปร คะแนนเต็ม N ( ) S.D. t sig. 

ก่อนเรียน   กลุ่มทดลอง 

         กลุ่มควบคุม 

60 

60 

23 

22 

21.87 

20.55 

4.33 

4.30 

1.03 0.31 

หลังเรียน   กลุ่มทดลอง 

         กลุ่มควบคุม 

60 

60 

23 

22 

50.96 

40.77 

5.29 

4.22 

7.12* 0.00 

 *มีนัยส าคัญทางสถิตท่ีิระดับ .05 

 

 จากตาราง 9 จะเห็นได้ว่า ค่าเฉลี่ยของคะแนนในความรับผิดชอบก่อนเรียน 

เม่ือเปรียบเทียบกับระหว่างกลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุม พบว่า ไม่แตกต่างกัน โดยมี

ค่าสถิตทิดสอบที (t-test for Independent samples) เท่ากับ 0.31 เม่ือพิจารณาค่าเฉลี่ย 

ของคะแนนความรับผิดชอบ ของกลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุม ( ) มีค่าเท่ากับ 21.87 

และ 20.55 ตามล าดับ แตเ่ม่ือพิจารณาค่าเฉลี่ยของคะแนนความรับผิดชอบ หลังเรียน 

โดยเปรียบเทียบระหว่างกลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุม พบว่า แตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญ

ทางสถิตท่ีิระดับ .05 โดยมีค่าสถิตทิดสอบที (t-test for Independent samples) เท่ากับ 7.12 

ส่วนค่าเฉลี่ยของคะแนนความรับผิดชอบ ของกลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุม ( ) มีค่า

เท่ากับ 50.96 และ 40.77 ตามล าดับ สรุปได้ว่า คะแนนเฉลี่ยความรับผิดชอบ  

เม่ือเปรียบเทียบระหว่างกลุ่มทดลอง และกลุ่มควบคุม ก่อนเรียนไม่แตกต่างกัน  

แตห่ลังเรียน จะเห็นได้ว่า กลุ่มทดลอง มีคะแนนเฉลี่ยความรับผิดชอบสูงกว่ากลุ่มควบคุม 

อย่างมีนัยส าคัญทางสถิตท่ีิระดับ .05  
  4. เปรียบเทียบการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนท่ีเรียนโดยใช้ชุดฝึกทักษะ

ภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนคิ STAD ร่วมกับการคิดแบบโยนิโสมนสิการ  

และนักเรียนท่ีเรียนโดยใช้ชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบปกติ  
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ตาราง  10 แสดงผลการเปรียบเทียบค่าเฉลี่ยคะแนนการคิดวิเคราะห์ระหว่างนักเรียน 

 ท่ีเรียนโดยใช้ชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนคิ STAD 

    ร่วมกับการคิดแบบโยนิโสมนสิการ (กลุ่มทดลอง) และนักเรียนท่ีเรียน 

    โดยใช้ชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบปกติ (กลุ่มควบคุม)  
 

ตัวแปร คะแนนเต็ม N ( ) S.D. t sig. 

ก่อนเรียน     กลุ่มทดลอง 

                 กลุ่มควบคุม 

30 

30 

23 

22 

14.83 

14.19 

3.23 

2.62 

0.99 0.33 

หลังเรียน     กลุ่มทดลอง 

                 กลุ่มควบคุม 

30 

30 

23 

22 

25.17 

22.77 

2.41 

3.72 

2.56* 0.02 

 *มีนัยส าคัญทางสถิตท่ีิระดับ .05 
 

 จากตาราง 10 จะเห็นได้ว่า ค่าเฉลี่ยของคะแนนในการคิดวิเคราะห์ก่อนเรียน 

เม่ือเปรียบเทียบกับระหว่างกลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุม พบว่า ไม่แตกต่างกัน โดยมี

ค่าสถิตทิดสอบที (t-test for Independent samples) เท่ากับ 0.99 เม่ือพิจารณาค่าเฉลี่ย 

ของคะแนนการคิดวิเคราะห์ ของกลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุม ( ) มีค่าเท่ากับ 14.83 

และ 14.19 ตามล าดับ แตเ่ม่ือพิจารณาค่าเฉลี่ยของคะแนนการคิดวิเคราะห์ หลังเรียน 

โดยเปรียบเทียบระหว่างกลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุม พบว่า แตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญ

ทางสถิตท่ีิระดับ .05 โดยมีค่าสถิตทิดสอบที (t-test for Independent samples) เท่ากับ 2.56 

ส่วนค่าเฉลี่ยของคะแนนการคิดวิเคราะห์ ของกลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุม ( ) มีค่า

เท่ากับ 25.17 และ 22.77 ตามล าดับ สรุปได้ว่า คะแนนเฉลี่ยการคิดวิเคราะห์ เม่ือเปรียบเทียบ

ระหว่างกลุ่มทดลอง และกลุ่มควบคุม ก่อนเรียนไม่แตกต่างกัน แตห่ลังเรียน จะเห็นได้ว่า

กลุ่มทดลองมีคะแนนเฉลี่ยการคิดวิเคราะห์สูงกว่ากลุ่มควบคุมอย่างมีนัยส าคัญทางสถิตท่ีิ

ระดับ .05 

  5. เปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของนักเรียนท่ีเรียนโดยใช้ชุดฝึก

ทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนคิ STAD ร่วมกับการคิดแบบโยนโิสมนสกิาร 

และนักเรียนท่ีเรียนโดยใช้ชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบปกติ  
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ตาราง 11  แสดงผลการเปรียบเทียบค่าเฉลี่ยคะแนนผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนระหว่าง 

 นักเรียนท่ีเรียนโดยใช้ชุดฝึกทักษะภาไทยการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนคิ STAD  

 ร่วมกับการคิดแบบโยนิโสมนสิการ (กลุ่มทดลอง) และนักเรียนท่ีเรียนโดยใช้ 

 ชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบปกติ (กลุ่มควบคุม)  
 

ตัวแปร คะแนนเต็ม N ( ) S.D. t sig. 

ก่อนเรียน     กลุ่มทดลอง 

                 กลุ่มควบคุม 

30 

30 

23 

22 

16.74 

16.36 

3.51 

2.87 

0.39 0.70 

หลังเรียน     กลุ่มทดลอง 

                กลุ่มควบคุม 

30 

30 

23 

22 

25.39 

23.32 

1.92 

2.30 

3.29* 0.00 

 *มีนัยส าคัญทางสถิตท่ีิระดับ .05 
 

 จากตาราง 11 จะเห็นได้ว่า ค่าเฉลี่ยของคะแนนผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 

ก่อนเรียนเม่ือเปรียบเทียบกับระหว่างกลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุม พบว่า ไม่แตกต่างกัน 

โดยมีค่าสถิตทิดสอบที (t-test for Independent samples) เท่ากับ 0.39 เม่ือพิจารณา

ค่าเฉลี่ยของคะแนนผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน ของกลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุม ( )  

มีค่าเท่ากับ 16.74 และ 16.36 ตามล าดับ แตเ่ม่ือพิจารณาค่าเฉลี่ยของคะแนนผลสัมฤทธ์ิ

ทางการเรียน หลังเรียนโดยเปรียบเทียบระหว่างกลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุม พบว่า 

แตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิตท่ีิระดับ .05 โดยมีค่าสถิตทิดสอบที (t-test for 

Independent samples) เท่ากับ 3.29 สว่นค่าเฉลี่ยของคะแนนผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน  

ของกลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุม ( ) มีค่าเท่ากับ 25.39 และ 23.32 ตามล าดับ 

สรุปได้ว่า คะแนนเฉลี่ยผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน เม่ือเปรียบเทียบระหว่างกลุ่มทดลอง 

และกลุ่มควบคุม ก่อนเรียนไม่แตกต่างกัน แตห่ลังเรียน จะเห็นได้ว่า กลุ่มทดลองมีคะแนน 

เฉลี่ยของผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนสูงกว่ากลุ่มควบคุม อย่างมีนัยส าคัญทางสถิตท่ีิระดับ .05 

  6. เปรียบเทียบความรับผิดชอบ การคิดวิเคราะห์ และผลสัมฤทธ์ิทาง 

การเรียนระหว่างนักเรียนท่ีมีแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิสูง ปานกลาง และต่ า ในกลุ่มนักเรียนท่ี

เรียนโดยใช้ชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนคิ STAD ร่วมกับการคิด

แบบโยนโิสมนสกิารและชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบปกติ  
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   6.1 การวิเคราะห์เปรียบเทียบความรับผิดชอบ การคิดวิเคราะห์  

และผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน ของนักเรียนชั้นประถมศกึษาปีท่ี 6 ในกลุ่มท่ีเรียนรู้โดย 

ให้ชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนคิ STAD ร่วมกับการคิดแบบ

โยนโิสมนสกิารท่ีมีแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิต่างกัน โดยการวิเคราะห์ความแปรปรวนทางเดียว 

(One-way ANOVA)  ของคะแนนก่อนเรียนโดยผู้วิจัยได้ตรวจสอบข้อตกลงเบ้ืองต้น 

ของการใช้สถิติ ได้แก่ ข้อมูลมีการแจกแจงแบบปกติหลายตัวแปร (Multivariate Normality 

Distribution) ข้อมูลเมตริกซ์ความแปรปรวนร่วมเท่ากันทุกกลุ่ม (Homogeneity of 

Covariance Matrix) และความสัมพันธ์เชิงเส้นของตัวแปรตาม (Correlation) ซึ่งผลการ

ตรวจสอบพบว่า เป็นไปตามข้อตกลงเบ้ืองตน้ท้ัง 3 ข้อ ผลการวิเคราะห์ความแปรปรวน

ทางเดียว (One-way ANOVA) ของคะแนนก่อนเรียน ดังตาราง 12 
 

ตาราง 12  ผลการวิเคราะห์ความแปรปรวนทางเดียว ของนักเรียนท่ีมีแรงจูงใจ 

 ใฝ่สัมฤทธ์ิ ตา่งกัน ท่ีมีผลต่อค่าเฉลี่ยของคะแนนตัวแปรตามก่อนเรียน  

 โดยใช้การวิเคราะห์ความแปรปรวนทางเดียว (One-way ANOVA) 

 ของกลุ่มทดลอง 

 

ตัวแปร 
แหล่งความ

แปรปรวน 
กลุ่ม SS df MS F sig. 

ความ

รับผิดชอบ 

ระกว่างกลุ่ม 

ภายในกลุ่ม 

รวม 

สูง 

ปานกลาง 

ต่ า 

368.38 

 44.23 

412.61 

2 

20 

22 

184.19 

  2.21 

83.28* 0.00 

การคิด

วิเคราะห์ 

ระกว่างกลุ่ม 

ภายในกลุ่ม 

รวม 

สูง 

ปานกลาง 

ต่ า 

196.30 

 47.00 

243.30 

2 

20 

22 

 98.15 

  2.35 

41.77* 0.00 

ผลสัมฤทธ์ิ

ทางการเรียน 

ระกว่างกลุ่ม 

ภายในกลุ่ม 

รวม 

สูง 

ปานกลาง 

ต่ า 

219.26 

 51.18 

270.44 

2 

20 

22 

109.63 

  2.56 

42.84* 0.00 

 *มีนัยส าคัญทางสถิตท่ีิระดับ .05 
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 จากตาราง 12 พบว่า นักเรียนท่ีมีแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิต่างกัน ของกลุ่มทดลอง 

ท่ีเรียนโดยใช้ชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนคิ STAD ร่วมกับการคิด

แบบโยนโิสมนสกิาร ก่อนเรียน มีความรับผิดชอบ การคิดวิเคราะห์ และผลสัมฤทธ์ิทาง 

การเรียนแตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิตท่ีิระดับ .05 

 ดังนัน้ การวิเคราะห์ผลการทดลอง หลังเรียนของนักเรียนท่ีเรียนโดยใช้ชุดฝึก

ทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนคิ STAD ร่วมกับการคิดแบบโยนโิสมนสกิาร 

ผู้วิจัยจึงได้วิเคราะห์ตัวแปรตาม คือ ความรับผิดชอบ การคิดวิเคราะห์ และผลสัมฤทธ์ิ

ทางการเรียน โดยการวิเคราะห์ความแปรปรวนพหุคูณร่วมทางเดียว (One-way MANCOVA) 

เนื่องจากผู้วิจัยพบว่า ความรับผิดชอบ การคิดวิเคราะห์ และผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 

ก่อนเรียน ของนักเรียนท่ีมีระดับแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิต่างกันมีความแตกต่างกันอย่างมี

นัยส าคัญทางสถิตท่ีิระดับ .05 จึงได้ควบคุมตัวแปรแทรกซ้อน 3 ตัว และวิเคราะห์  

โดยมีผลดังตาราง 13 

 

ตาราง 13 ผลการเปรียบเทียบความรับผิดชอบ การคิดวิเคราะห์ และผลสัมฤทธ์ิ 

 ทางการเรียน ของนักเรียนชั้นประถมศกึษาปีท่ี 6 ท่ีมีระดับแรงจูงใจ 

 ใฝ่สัมฤทธ์ิต่างกัน ในกลุ่มนักเรียนท่ีเรียนโดยใช้ชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดย 

 การเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนคิ STAD ร่วมกับการคิดแบบโยนโิสมนสกิาร  

 โดยใช้ความแปรปรวนร่วมพหุคูณทางเดียว (One-way MANCOVA) 

 

ตัวแปร ʌ df F sig. 

ระดับแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิ 0.64 6 1.24 0.31 

 *มีนัยส าคัญทางสถิตท่ีิระดับ .05 

 

 จากตาราง 13 พบว่า ค่าความนา่จะเป็น sig. = 0.31 หมายความว่า หลังจาก 

ควบคุมตัวแปรแทรกซ้อนท้ัง 3 ตัวแล้ว คือ ความรับผิดชอบ การคิดวิเคราะห์ และ

ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของนักเรียนท่ีมีระดับแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิต่างกัน เม่ือเรียนโดยใช้

ชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนคิ STAD ร่วมกับการคิดแบบ      

โยนโิสมนสกิาร มีความรับผิดชอบ การคิดวิเคราะห์ และผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน             

ไม่แตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 หมายความว่า ชุดฝึกทักษะภาษาไทย

โดยการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD ร่วมกับการคิดแบบโยนโิสมนสกิาร ไม่มีผลต่อ

แรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิของนักเรียน ก่อนเรียนใช้กับนักเรียนกลุ่มใดก็ไม่แตกต่างกัน 

มห
าวิท

ยา
ลัย
ราช

ภัฏ
สก
ลน

คร



154 

 

   6.2 การวิเคราะห์เปรียบเทียบความรับผิดชอบ การคิดวิเคราะห์  

และผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน ของนักเรียนชั้นประถมศกึษาปีท่ี 6 ในกลุ่มควบคุมท่ีเรียนรู้

โดยใช้ชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบปกติ ท่ีมีแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิต่างกัน   

โดยวิเคราะห์ความแปรปรวนทางเดียว (One-way ANOVA) โดยผู้วิจัยได้ตรวจสอบ

ข้อตกลงเบ้ืองตน้ของการใช้สถิติ ได้แก่  ข้อมูลมีการแจกแจงแบบปกติหลายตัวแปร 

(Multivariate Normality Distribution) ข้อมูลมีเมตริกซ์ ความแปรปรวนร่วมเท่ากันทุกกลุ่ม 

(Homogeneity of Covariance Matrix) และความสัมพันธ์เชิงเส้นตามตัวแปรตาม 

(Correlation) ซึ่งผลการตรวจสอบ พบว่า เป็นไปตามข้อตกลงเบ้ืองตน้ท้ัง 3 ข้อ  

ผลการวิเคราะห์ความแปรปรวนทางเดียว ดังตาราง 14 
 

ตาราง 14  ผลการวิเคราะห์ความแปรปรวนร่วมทางเดียว ของนักเรียนท่ีมีแรงจูงใจ 

 ใฝ่สัมฤทธ์ิ ตา่งกัน ท่ีมีผลต่อค่าเฉลี่ยของคะแนนตัวแปรตามก่อนเรียน 

 โดยใช้การวิเคราะห์ความแปรปรวนทางเดียว (One-way ANOVA) 

 ของกลุ่มท่ีเรียนรู้โดยใช้ชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบปกติ 

 (กลุ่มควบคุม) 
 

ตัวแปร 
แหล่งความ

แปรปรวน 
SS df MS F sig. 

ความรับผิดชอบ 

ระหว่างกลุ่ม 

ภายในกลุ่ม 

รวม 

324.88 

 62.57 

387.46 

2 

19 

21 

162.44 

  3.29 

 

49.33* .00 

การคิดวิเคราะห์ 

ระหว่างกลุ่ม 

ภายในกลุ่ม 

รวม 

133.09 

 40.73 

173.82 

2 

19 

21 

 66.54 

  2.14 

32.04* .00 

ผลสัมฤทธ์ิ 

ทางการเรียน 

ระหว่างกลุ่ม 

ภายในกลุ่ม 

รวม 

105.02 

 68.07 

173.09 

2 

19 

21 

 52.51 

  3.58 

 

14.56* .00 

 *มีนัยส าคัญทางสถิตท่ีิระดับ .05 
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 จากตาราง 14 พบว่า นักเรียนท่ีมีแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิทางการเรียนต่างกันของ 

กลุ่มควบคุมท่ีเรียนโดยใช้ชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบปกติ ก่อนเรียนมี 

ความรับผิดชอบ การคิดวิเคราะห์ และผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนแตกต่างกันอย่างมี

นัยส าคัญทางสถิตท่ีิระดับ .05 หมายความว่า แรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิของนักเรียน มีผลต่อ 

การเรียนโดยใช้ชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบปกติ 

 ดังนัน้ การวิเคราะห์ผลการทดลอง หลังเรียนของนักเรียนท่ีเรียนรู้โดยใช้ 

ชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบปกติ ผู้วิจัยจึงวิเคราะห์ความแปรปรวนพหุคูณ 

ทางเดียว (One-way MANCOVA) และวิเคราะห์ความรับผิดชอบ การคิดวิเคราะห์  

และผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน หลังเรียน โดยใช้ความแปรปรวนทางเดียว (One-way ANCOVA) 
 

ตาราง 15 ผลการเปรียบเทียบความรับผิดชอบ การคิดวิเคราะห์ และผลสัมฤทธ์ิ 

 ทางการเรียนของนักเรียนของนักเรียนชั้นประถมศกึษาปีท่ี 6 ท่ีมีแรงจูงใจ 

 ใฝ่สัมฤทธ์ิตา่งกัน ท่ีเรียนรู้โดยชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบปกติ  

 (กลุ่มควบคุม) โดยใช้การวิเคราะห์ความแปรปรวนร่วมพหุคูณทางเดียว  

 (One-way MANCOVA) 
 

ตัวแปร ʌ df F sig. 

ระดับแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิ .174 6 6.53* .00 

 *มีนัยส าคัญทางสถิตท่ีิระดับ .05 
 

 จากตาราง 15 พบว่า จากการพิจารณาค่าความนา่จะเป็น sig. = .00 

หมายความว่า หลังเรียนโดยใช้ชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบปกติ  

ความรับผิดชอบ การคิดวิเคราะห์ และผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของนักเรียนท่ีมีแรงจูงใจ 

ใฝ่สัมฤทธ์ิ ตา่งกัน เม่ือเรียนรู้โดยใช้ชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบปกติ  

มีความรับผิดชอบ การคิดวิเคราะห์ และผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนแตกต่างกันอย่างมี

นัยส าคัญทางสถิตท่ีิระดับ .05 

 จากผลการวิเคราะห์ดว้ยสถิติ One-way MANCOVA พบว่านักเรียนท่ีมี

แรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิสูง ปานกลาง และต่ า เม่ือเรียนรู้โดยใช้ชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดย 

การเรียนรู้แบบปกติ หลังเรียนมีความรับผิดชอบ การคิดวิเคราะห์ และผลสัมฤทธ์ิทาง 
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การเรียนแตกต่างกัน ผู้วิจัยจึงวิเคราะห์เปรียบเทียบ ตัวแปรตามแตล่ะด้านโดยใช้การ

วิเคราะห์ความแปรปรวนร่วมทางเดียว (One-way ANCOVA) และการทดสอบภายหลัง 

(Post Hoc) ปรากฏดังตาราง 16–18 
 

ตาราง 16 ผลการวิเคราะห์ความแปรปรวนร่วมทางเดียวของตัวแปรตาม 

 (One-way ANCOVA) ความรับผิดชอบ หลังเรียนของนักเรียนท่ีมีแรงจูงใจ 

 ใฝ่สัมฤทธ์ิตา่งกัน เม่ือเรียนโดยใช้ชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้ 

 แบบปกติ 
 

แหล่งความแปรปรวน SS df MS F sig 

ความรับผิดชอบ 0.36 1 0.36 0.05 0.82 

แรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิ 61.87 2 30.93 4.59* 0.03 

 *มีนัยส าคัญทางสถิตท่ีิระดับ .05 
 

 จากตาราง 16  พบว่า ตัวแปรตามความรับผิดชอบ sig =  0.03 หมายความว่า 

หลังจากควบคุมตัวแปรแทรกซ้อน คือ ความรับผิดชอบก่อนเรียนของนักเรียนท่ีมีระดับ

แรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิตา่งกัน เม่ือเรียนรู้โดยใช้ชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบปกติ

มีความรับผิดชอบแตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิตท่ีิระดับ .05 
 

ตาราง 17  ผลการวิเคราะห์ความแปรปรวนร่วมทางเดียวของตัวแปรตาม 

 (One-way ANCOVA) การคิดวิเคราะห์ ของนักเรียนท่ีมีแรงจูงใจ 

 ใฝ่สัมฤทธ์ิตา่งกัน เม่ือเรียนโดยใช้ชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบปกติ 
 

แหล่งความแปรปรวน SS df MS F sig. 

การคิดวิเคราะห์ก่อนเรียน 0.63 1 0.63 0.51 .48 

แรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิ 54.61 2 27.31 22.38* .00 

 *มีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 
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 จากตาราง 17  พบว่า ตัวแปรการคิดวิเคราะห์ sig = .00  หมายความว่า 

หลังจากควบคุมตัวแปรแทรกซ้อน คือ การคิดวิเคราะห์ก่อนเรียนของนักเรียนท่ีมีระดับ

แรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิ ตา่งกัน เม่ือเรียนรู้โดยใช้ชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้ 

แบบปกติ มีการคิดวิเคราะห์แตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิตท่ีิระดับ .05 
 

ตาราง 18  ผลการวิเคราะห์ความแปรปรวนร่วมทางเดียวของตัวแปรตาม 

 (One-way ANCOVA) ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน หลังเรียนของนักเรียน 

 ท่ีมีแรงจูงใจ ใฝ่สัมฤทธ์ิตา่งกัน เม่ือเรียนโดยใช้ชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดย 

 การเรียนรู้แบบปกติ 
 

แหล่งความแปรปรวน SS df MS F sig. 

ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนก่อนเรียน   .00 1   .00   .00 .97 

แรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิ 55.83 2 27.91 24.77* .00 

 *มีนัยส าคัญทางสถิตท่ีิระดับ .05 
 

 จากตาราง 18  พบว่า ตัวแปรตามผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน sig = .00 

หมายความว่า หลงัจากควบคุมตัวแปรแทรกซ้อน คือ ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนก่อนเรียน 

ของนักเรียนท่ีมีระดับแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิตา่งกัน เม่ือเรียนรู้โดยใช้ชุดฝึกทักษะภาษาไทย 

โดยการเรียนรู้แบบปกติ มีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนแตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติ 

ท่ีระดับ .05 

 จากการวิเคราะห์ข้อมูลในตาราง 16–18 สรุปได้ว่า หลังควบคุมตัวแปร 

แทรกซ้อนท้ัง 3 ตัวแปรแล้ว นักเรียนท่ีมีแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิตา่งกัน มีความรับผิดชอบ 

การคิดวิเคราะห์ และผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนแตกต่างกัน เพ่ือให้ทราบความแตกต่างกัน

ระหว่างกลุ่มนักเรียนเรียนท่ีมีแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิ สูง ปานกลาง และต่ า คู่ใดบ้าง ผู้วิจัยจึง

ท าการทดสอบภายหลัง (Post Hoc) โดยการวิเคราะห์เปรียบเทียบรายคู่ดว้ยสถิติ Scheffe/ 

ปรากฏดังตาราง 19–21 
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ตาราง 19  ผลการเปรียบเทียบค่าเฉลี่ยความรับผิดชอบของนักเรียนท่ีมีระดับแรงจูงใจ 

 ใฝ่สัมฤทธ์ิ ตา่งกันเป็นรายคู่ เม่ือเรียนรู้โดยใช้ชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดย 

 การเรียนรู้แบบปกติ 

 

ระดับแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิ 

ระดับแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิ 

  

สูง ปานกลาง ต่ า 

45.71 38.75 38.14 

สูง 45.71 - 6.96* 7.57* 

ปานกลาง 38.75 - - 0.61 

ต่ า 38.14 - - - 

 *มีนัยส าคัญทางสถิตท่ีิระดับ .05 

 

 จากตาราง 19 เม่ือทดสอบความแตกต่างของค่าเฉลี่ยความรับผิดชอบจ าแนก 

ตามระดับแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิของนักเรียนรายคู่ พบว่า นักเรียนท่ีมีแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิ 

ตา่งกันมีความรับผิดชอบแตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ี .05 จ านวน 2 คู่ 

ได้แก่ นักเรียนท่ีมีแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิสูง มีความรับผิดชอบสูงกว่านักเรียนท่ีมีแรงจูงใจ 

ระดับปานกลางและต่ า ส่วนกลางและต่ าไม่แตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ 

.05 

 

ตาราง 20 ผลการเปรียบเทียบค่าเฉลี่ยการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนท่ีมีระดับแรงจูงใจ 

 ใฝ่สัมฤทธ์ิตา่งกันเป็นรายคู่ เม่ือเรียนรู้โดยใช้ชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดย 

 การเรียนรู้แบบปกติ 

 

ระดับแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิ 

ระดับแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิ 

  

สูง ปานกลาง ต่ า 

27.57 21.88 19.00 

สูง 27.57 - 5.70* 8.57* 

ปานกลาง 21.88 - - 2.88* 

ต่ า 19.00 - - - 

 *มีนัยส าคัญทางสถิตท่ีิระดับ .05 
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 จากตาราง 20 เม่ือทดสอบความแตกต่างของค่าเฉลี่ยการคิดวิเคราะห์จ าแนก 

ตามระดับแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิของนักเรียนรายคู่ พบว่า นักเรียนท่ีมีแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิ 

ตา่งกันมีการคิดวิเคราะห์แตกตา่งกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิตท่ีิ .05 จ านวน 3 คู่ ได้แก่ 

นักเรียนท่ีมีแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิสูง มีการคิดวิเคราะห์สูงกว่านักเรียนท่ีมีแรงจูงใจ 

ระดับปานกลางและต่ า และนักเรียนท่ีมีแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิปานกลาง มีการคิดวิเคราะห์ 

สูงกว่านักเรียนท่ีมีแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิต่ า 
 

ตาราง 21  ผลการเปรียบเทียบค่าเฉลี่ยผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของนักเรียนท่ีมี 

 ระดับแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิตา่งกันเป็นรายคู่ เม่ือเรียนรู้โดยใช้ชุดฝึกทักษะ 

 ภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบปกติ 
 

ระดับแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิ 

ระดับแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิ 

  

สูง ปานกลาง ต่ า 

26.29 22.00 21.86 

สูง 26.29 - 4.29* 4.43* 

ปานกลาง 22.00 - - .14 

ต่ า 21.86 - - - 

 *มีนัยส าคัญทางสถิตท่ีิระดับ .05 
 

 จากตาราง 21 เม่ือทดสอบความแตกต่างของค่าเฉลี่ยผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 

จ าแนกตามระดับแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิของนักเรียนรายคู่ พบว่า นักเรียนท่ีมีแรงจูงใจ 

ใฝ่สัมฤทธ์ิต่างกันมีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนแตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ี .05  

จ านวน 2 คู่ ได้แก่ นักเรียนท่ีมีแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิสูง มีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนสูงกว่า

นักเรียนท่ีมีแรงจูงใจระดับปานกลางและต่ า ส่วนนักเรียนท่ีมีแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิปานกลาง 

และต่ า มีมีความแตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 

 ผลการวิเคราะห์โดยภาพรวมของกลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุม ตัวแปรตาม 

ท้ัง 3 ตัว จ าแนกตามระดับแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิ (สูง ปานกลางและต่ า) ในกลุ่มทดลองมี

ค่าเฉลี่ยสูงกว่ากลุ่มควบคุม 
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  7. วิเคราะห์ผลของปฏิสัมพันธ์ (Interaction) ของตัวแปรอิสระวิธีการสอน   

2 วิธี คือ สอนโดยใช้ชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนคิ STAD 

ร่วมกับการคิดแบบโยนิโสมนสิการ และสอนโดยใช้ชุดฝึกทักษะภาษาไทยการเรียนรู้ 

แบบปกติและตัวแปรแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิท่ีสง่ผลตอ่ความรับผิดชอบ การคิดวิเคราะห์   

และผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 
 

ตาราง 22 ค่าเฉลี่ยและส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐานของตัวแปรตาม ความรับผิดชอบ 

 การคิดวิเคราะห์ และผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน ท่ีจ าแนกตามตัวแปรอิสระ 

 ชุดฝึกทักษะ (กลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุม) 
 

ตัวแปร 

กลุ่มทดลอง กลุ่มควบคุม 

สูง 

  
S.D. 

N 

ปาน

กลาง 

  
S.D. 

N 

ต่ า 

  
S.D. 

N 

รวม 

  
S.D. 

N 

สูง 

  
S.D. 

N 

ปาน

กลาง 

  
S.D. 

N 

ต่ า 

  
S.D. 

N 

รวม 

  
S.D. 

N 

ความ

รับผิดชอบ 

56.75 

 1.28 

8 

50.50 

  2.07 

8 

44.86 

 2.67 

7 

50.96 

 5.29 

23 

45.71 

 2.63 

7 

38.75 

  2.61 

8 

38.14 

2.34 

7 

40.77 

4.22 

22 

การคิด

วิเคราะห์ 

27.75 

1.04 

8 

24.75 

1.28 

8 

22.71 

1.38 

7 

25.17 

2.41 

23 

27.57 

.98 

7 

21.88 

.99 

8 

19.00 

1.29 

7 

22.77 

3.72 

22 

ผลสัมฤทธ์ิ

ทางการเรียน 

27.50 

.93 

8 

25.12 

.84 

8 

23.29 

.76 

7 

25.39 

1.92 

23 

26.29 

.95 

7 

22.00 

1.07 

8 

21.86 

1.07 

7 

23.32 

2.30 

22 

 

 จากตาราง 22  พบว่า กลุ่มทดลอง ท่ีเรียนโดยใช้ชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการ

เรียนรู้แบบร่วมมือเทคนคิ STAD ร่วมกับการคิดแบบโยนโิสมนสกิาร และกลุ่มควบคุมท่ี

เรียนโดยใช้ชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบปกติ มีค่าเฉลี่ยรวมของคะแนน 
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ความรับผิดชอบ หลังเรียน ( ) เท่ากับ 50.96 และ 40.77 ตามล าดับ ค่าเฉลี่ยของคะแนน

การคิดวิเคราะห์หลังเรียน ( ) เท่ากับ 25.17 และ 22.77 ตามล าดับ และมีค่าเฉลี่ย

ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนหลังเรียน ( ) เท่ากับ 25.39 และ 23.32 ตามล าดับ  

 กลุ่มทดลองท่ีเรียนโดยใช้ชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบร่วมมือ

เทคนคิ STAD ร่วมกับการคิดแบบโยนิโสมนสกิารท่ีมีแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิสูง ปานกลาง  

และต่ า ค่าเฉลี่ยรวมของคะแนนความรับผิดชอบ ( ) เท่ากับ 56.75, 50.50 และ 44.86  

ตามล าดับ ค่าเฉลี่ยรวมของคะแนนการคิดวิเคราะห์ ( ) เท่ากับ 27.75, 24.75 และ 

22.71 ตามล าดับ และค่าเฉลี่ยรวมของคะแนนผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน ( ) เท่ากับ 

27.50, 25.12  และ 23.29 ตามล าดับ  

 กลุ่มควบคุมท่ีเรียนโดยใช้ชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบปกติ ท่ีมี

แรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิระดับสูง ปานกลาง ต่ า ค่าเฉลี่ยรวมของความรับผิดชอบ ( ) เท่ากับ 

45.71, 38.75 และ 38.14  ตามล าดับ ค่าเฉลี่ยรวมของคะแนนการคิดวิเคราะห์ ( ) 

เท่ากับ 27.57, 21.88 และ 19.00 ตามล าดับ และค่าเฉลี่ยรวมของคะแนนผลสัมฤทธ์ิ

ทางการเรียน ( ) เท่ากับ 26.29 , 22.00 และ 21.86 ตามล าดับ  

 สรุปได้ว่า นักเรียนท่ีเรียนโดยใช้ชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบ

ร่วมมือเทคนคิ STAD ร่วมกับการคิดแบบโยนโิสมนสกิาร มีคะแนนเฉลี่ยด้านความ

รับผิดชอบ การคิดวิเคราะห์ และผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนสูงกว่านักเรียนท่ีเรียนโดยใช้

ชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบปกติและเม่ือพิจารณาคะแนนเฉลี่ยด้านความ

รับผิดชอบ การคิดวิเคราะห์ และผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน ในกลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุม 

นักเรียนท่ีมีแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิระดับสูง จะมีค่าเฉลี่ยสูงกว่ากลุ่มปานกลางและกลุ่ม 

ปานกลางจะมีค่าเฉลี่ยสูงกว่ากลุ่มต่ า 

 เพ่ือเปรียบเทียบความรับผิดชอบ การคิดวิเคราะห์ และผลสัมฤทธ์ิทาง 

การเรียนระหว่างนักเรียนท่ีมีแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิระดับสูง ปานกลาง และต่ า ในกลุ่ม

นักเรียนท่ีใช้ชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนคิ STAD ร่วมกับการคิด

แบบโยนโิสมนสกิาร และชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบปกติ ผู้วิจัยจึงวิเคราะห์ 

ความแปรปรวนหลายตัวแปรสองทาง (Two-way MANOVA) โดยผู้วิจัยได้ตรวจสอบ

ข้อตกลงเบ้ืองตน้ของการใช้สถิติ ได้แก่ ข้อมูลการแจกแจงแบบปกติหลายตัวแปร 

(Multivariate Normality Distribution) ข้อมูลมีเมตริกซ์ความแปรปรวนร่วมเท่ากันทุกกลุ่ม 

(Homogeneity of Covariance Matrix) ความสัมพันธ์เชิงเส้นของตัวแปรตาม (Correlation) 
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และความเป็นอิสระจากกันของคะแนนตัวแปร (Independent observation) ซึ่งผลการ

ตรวจสอบพบว่า เป็นไปตามข้อตกลงเบ้ืองตน้ท้ัง 3 ข้อ ได้ผลดังตาราง 23 
 

ตาราง 23  ผลการวิเคราะห์ความแปรปรวนของคะแนนเฉลี่ยความรับผิดชอบ 

 การคิดวิเคราะห์ และผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนระหว่างนักเรียนท่ีเรียนโดยใช้ 

 ชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้ นักเรียนท่ีมีแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิระดับ 

 สูง ปานกลาง และต่ าในกลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุม โดยใช้สถิตทิดสอบ  

  Hotelling ทีสแคว (Hotelling T2) 
 

ตัวแปร ค่า Hotelling T2 df F sig 

วิธีการสอน 2 วิธี 7.99 3 98.54* .00 

แรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิ 15.36 6 92.18* .00 

ปฏิสัมพันธ์แบบสองทาง 

ชุดฝึกทักษะ(2ชุด) * แรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิ 
0.90 6 5.42* .00 

 *นัยส าคัญทาสถิตท่ีิระดับ .05 
 

 จากตาราง 23 ผลการทดสอบ โดยใช้ค่า Hotelling T2  พบว่ากลุ่มท่ีเรียนโดย 

ใช้ชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดนการเรียนรู้ต่างกัน sig = .00  แสดงว่านักเรียนท่ีได้รับ 

การฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้ต่างกัน มีความรับผิดชอบ การคิดวิเคราะห์  

และผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนแตกตา่งกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิตท่ีิระดับ .05 และ

นักเรียนท่ีมีแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิต่างกัน sig = .00 แสดงว่านักเรียนท่ีมีแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิ

ตา่งกัน มีความรับผิดชอบ การคิดวิเคราะห์ และผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน แตกตา่งกันอย่าง

มีนัยส าคัญทางสถิตท่ีิระดับ .05 ปฏิสัมพันธ์ร่วมระหว่างชุดฝึกทักษะ 2 ชุด และตัวแปร

แรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิ ท่ีสง่ผลตอ่ความรับผิดชอบ การคิดวิเคราะห์ และผลสัมฤทธ์ิทาง 

การเรียน sig = .00 แสดงว่านักเรียนท่ีได้รับการเรียนรู้โดยชุดฝึกทักษะตา่งกัน และมี

แรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิต่างกัน จะมีค่าเฉลี่ยคะแนนรับผิดชอบ การคิดวิเคราะห์ และผลสัมฤทธ์ิ

ทางการเรียน ตา่งกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิตท่ีิระดับ .05 ดังรายละเอียดในตาราง 24 
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ตาราง 24  ผลการวิเคราะห์ความแปรปรวนหลายตัวแบบสองทาง (Two-way MANCOVA)  

 ของคะแนนเฉลี่ยความรับผิดชอบ การคิดวิเคราะห์ และผลสัมฤทธ์ิทาง 

 การเรียนในการทดสอบปฏิสัมพันธ์ระหว่างชุดฝึกทักษะภาษาไทยกับแรงจูงใจ 

 ใฝ่สัมฤทธ์ิ 
 

แหล่งความแปรปรวน SS df MS F sig 

Corrected Model 

   -ความรับผิดชอบ 

   -การคิดวิเคราะห์ 

   -ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 

 

1948.84 

 428.98 

 205.99 

 

5 

5 

5 

 

 389.77 

 85.80 

 41.20 

 

 73.74* 

 63.11* 

 46.45* 

 

.00 

.00 

.00 

วิธีการสอน 2 วิธี 

   -ความรับผิดชอบ 

   -การคิดวิเคราะห์ 

   -ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 

 

1082.98 

 57.00 

 41.40 

 

1 

1 

1 

 

1082.98 

 57.00 

 41.40 

 

204.89* 

 41.93* 

 46.68* 

 

.00 

.00 

.00 

แรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิ 

   -ความรับผิดชอบ 

   -การคิดวิเคราะห์ 

   -ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 

 

 721.51 

 345.97 

 150.77 

 

2 

2 

2 

 

 360.75 

 172.98 

 75.38 

 

 68.25* 

127.25* 

 85.00* 

 

.00 

.00 

.00 

ปฏิสัมพันธ์แบบสองทาง 

   -ความรับผิดชอบ 

   -การคิดวิเคราะห์ 

   -ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 

 

 54.01 

 25.09 

 8.49 

 

2 

2 

2 

 

 27.00 

 12.54 

 4.25 

 

 5.11* 

 9.23* 

 4.79* 

 

.01 

.00 

.01 

 *นัยส าคัญทางสถิตท่ีิระดับ .05 
 

 จากตาราง 24 เม่ือพิจารณากลุ่มท่ีได้รับการสอนโดยวิธีสอนท่ีต่างกัน พบว่า  

ค่า sig = .00 แสดงว่า นักเรียนท่ีเรียนโดยใช้ชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบ

ร่วมมือเทคนคิ STAD ร่วมกับการคิดแบบโยนโิสมนสกิาร และท่ีเรียนโดยใช้ชุดฝึกทักษะ

ภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบปกติ คะแนนเฉลี่ยด้านความรับผิดชอบ การคิดวิเคราะห์  

และผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนแตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิตท่ีิระดับ .05 เม่ือ 
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พิจารณาแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิ พบว่า sig = .00 แสดงว่า นักเรียนท่ีมีแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิ

ตา่งกัน เม่ือเรียนโดยใช้ชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD 

ร่วมกับการคิดแบบโยนิโสมนสิการ และเรียนโดยใช้ชุดฝึกทักษะภาไทยโดยการเรียนรู้ 

แบบปกติ คะแนนเฉลี่ยด้านความรับผิดชอบ การคิดวิเคราะห์ และผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน

แตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิตท่ีิระดับ .05 และเม่ือพิจารณาปฏิสัมพันธ์ร่วมระหว่าง

ตัวแปรอิสระชุดฝึกทักษะ 2 ชุด และตัวแปรแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิ ท่ีมีต่อค่าเฉลี่ยด้านความ

รับผิดชอบ การคิดวิเคราะห์ และผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน พบว่า sig = .00, .00 และ .00 

ตามล าดับ แสดงว่า นักเรียนท่ีเรียนโดยชุดฝึกทักษะท่ีต่างกัน และมีแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิ

ตา่งกันจะมีค่าเฉลี่ยด้านความรับผิดชอบ การคิดวิเคราะห์ และผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน

แตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญท่ีระดับ .05 ซึ่งสามารถอธิบายความแตกต่างด้วยกราฟ  

ดังภาพประกอบตอ่ไปนี้ 

 

 
 
 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

ภาพประกอบ 3 กราฟแสดงผลการวิเคราะห์ปฏิสัมพันธ์ระหว่างตัวแปรอิสระ 

ด้านแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิของนักเรียน และตัวแปรอิสระชุดฝึกทักษะ 

ท่ีมีผลต่อค่าเฉลี่ยของคะแนนความรับผิดชอบหลังเรียน 

            ห้อง 

               กลุ่มทดลอง 

 กลุ่มควบคุม 
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 จากภาพประกอบ 3 พบว่า ค่าเฉลี่ยของคะแนนความรับผิดชอบหลังเรียน 

จากวิธีการสอน 2 วิธี คือ นักเรียนท่ีเรียนโดยใช้ชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้ 

แบบร่วมมือเทคนคิ STAD ร่วมกับการคิดแบบโยนิโสมนสิการ และเรียนโดยใช้ชุดฝึกทักษะ

ภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบปกติ จะส่งผลดีมากท่ีสุดเม่ือน าไปใช้สอนนักเรียนท่ีมีแรงจูงใจ

ใฝ่สัมฤทธ์ิระดับ ปานกลาง สูง และต่ า ตามล าดับ 
 

 

 

 

 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาพประกอบ 4 กราฟแสดงผลการวิเคราะห์ปฏิสัมพันธ์ระหว่างตัวแปรอิสระ 

ด้านแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิของนักเรียน และตัวแปรอิสระชุดฝึกทักษะ 

ท่ีมีผลต่อค่าเฉลี่ยของคะแนนการคิดวิเคราะห์ 
 

 จากภาพประกอบ 4 พบว่า ค่าเฉลี่ยของคะแนนการคิดวิเคราะห์หลังเรียน 

จากวิธีการสอน 2 วิธี คือ นักเรียนท่ีเรียนโดยใช้ชุดฝึกทักษะภาษาไทยการเรียนรู้ 

แบบร่วมมือเทคนคิ STAD ร่วมกับการคิดแบบโยนิโสมนสิการ และเรียนโดยใช้ชุดฝึกทักษะ 

ภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบปกติ จะส่งผลดีมากท่ีสุดเม่ือน าไปใช้สอนนักเรียนท่ีมีแรงจูงใจ 

ใฝ่สัมฤทธ์ิระดับต่ าปานกลาง และสูง ตามล าดับ 

            ห้อง 

               กลุ่มทดลอง 

 กลุ่มควบคุม 
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ภาพประกอบ 5 กราฟแสดงผลการวิเคราะห์ปฏิสัมพันธ์ระหว่างตัวแปรอิสระ 

ด้านแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิของนักเรียน และตัวแปรอิสระชุดฝึกทักษะ 

ท่ีมีผลต่อค่าเฉลี่ยของคะแนนผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 
 

 จากภาพประกอบ 5 พบว่า ค่าเฉลี่ยของคะแนนผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 

หลังเรียนจากวิธีการสอน 2 วิธี คือ นักเรียนท่ีเรียนโดยใช้ชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดย 

การเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนคิ STAD ร่วมกับการคิดแบบโยนโิสมนสกิาร และเรียนโดยใช้

ชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบปกติ จะส่งผลดีมากท่ีสุดเม่ือน าไปใช้สอนนักเรียน

ท่ีมีแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิระดับ ปานกลาง ต่ า และสูง ตามล าดับ 

 ตอนท่ี 2 การวเิคราะห์ข้อมูลเชิงคุณภาพ  

 ผลการวิเคราะห์ข้อมูลเชิงคุณภาพนี้ผู้วิจัยได้สังเกตและบันทึกพฤติกรรมของ

นักเรียนท่ีเรียนโดยใช้ชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนคิ STAD 

ร่วมกับการคิดแบบโยนิโสมนสิการ พบว่า 

 

            ห้อง 

               กลุ่มทดลอง 

 กลุ่มควบคุม 
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  ในดา้นการแสดงออกถึงความรับผิดชอบท้ัง 4 ด้าน ผู้วิจัยสังเกตตาม 

หัวข้อในแบบสังเกตท่ีสร้างขึน้ โดยมีตัวชี้วัดพฤติกรรมท่ีสังเกตรายด้าน ดังนี้ 

   1. ด้านการท าตามหนา้ท่ีท่ีได้รับมอบหมาย พฤติกรรมท่ีสังเกต คือ 

นักเรียนท าตามหนา้ท่ีท่ีได้รับมอบหมายทุกคร้ัง การเป็นสมาชิกท่ีดขีองกลุ่ม และปฏิบัติ

ตามบทบาทท่ีได้รับอย่างตัง้ใจการมุ่งม่ันตัง้ใจเรียน และการแสวงหาความรู้นอกห้องเรียน 

   พฤติกรรมในดา้นนี้สังเกตจากเจตนาของการกระท าพฤติกรรมนี้ของ

นักเรียนซึ่งพบว่านักเรียน มีความพยายามท่ีจะมีส่วนร่วมในการกระท า เนื่องจากการจัด

กลุ่มนักเรียนแบบคละความสามารถ มีการก าหนดหนา้ท่ีในกลุ่มท่ีชัดเจน ดังนัน้เม่ือ

มอบหมายงานนักเรียน นักเรียนจะสามารถท าตามหนา้ท่ีท่ีได้รับมอบหมายทุกคร้ัง  

มีการแสวงหาความรู้นอกห้องเรียน 

   2. ด้านการยึดม่ันในกฎเกณฑ์ พฤติกรรมท่ีสังเกตคือ การปฏิบัตติาม

ข้อตกลงของห้องเรียน การแตง่กายถูกระเบียบ การใช้อุปกรณ์การเรียนอย่างระมัดระวัง 

และใช้อย่างถูกตอ้ง การรักษาความสะอาดของห้องเรียน และการขออนุญาตเข้า –     

ออกจากห้องเรียน 

   จากการสังเกตเจตนาท่ีจะท าพฤติกรรมของนักเรียนในดา้นนี้ ผู้วิจัยซึ่งได้

สังเกตและบันทึกนับจ านวนคร้ังของการเกิดพฤติกรรม พบว่า การปฏิบัตติามข้อตกลงของ

ห้องเรียนได้เป็นอย่างดี การแตง่กายถูกระเบียบ การใช้อุปกรณ์การเรียนอย่างระมัดระวัง 

และใช้อย่างถูกตอ้ง การรักษาความสะอาดของห้องเรียน และการขออนุญาตเข้า-             

ออกจากห้องเรียน ทุกคร้ัง 

   3. ด้านความเพียรพยาม พฤติกรรมท่ีสังเกต คือ คุณภาพของงาน  

ความพยายามในการท างานให้ส าเร็จ การค้นคว้าหาความรู้เพ่ิมเติม การทบทวนบทเรียน  

การซักถามครูในข้อสงสัยในบทเรียน 

   พฤติกรรมในดา้นนี้ สังเกตจากเจตนาของการกระท าพฤติกรรมนี้ของ

นักเรียน พบว่านักเรียน มีความพยายามท่ีจะมีสว่นร่วมในการกระท า เช่น มีการตอบ

ค าถาม มีการแสดงความคิดเห็นแม้ว่าจะเป็นเพียงความคิดเห็นสัน้ ๆ นอกจากนียั้งพบว่า 

นักเรียนมีความพยายาม ในการทบทวนบทเรียน การค้นหาความรู้เพ่ิมเตมิ เนื่องจากครูมี

การเสริมแรง ท าให้นักเรียนเกิดความภูมิใจในตนเอง มีความสุขกับการเรียน ไม่มีความกดดัน 

ท าให้การเรียนราบร่ืน ส่งผลท าให้ผลการเรียนดขีึน้  
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   4. ด้านความตรงตอ่เวลา พฤติกรรมท่ีสังเกต คือ การเข้าเรียนตรงตาม

เวลา การส่งงานตรงตามเวลาท่ีก าหนด 

   จากการสังเกตพฤติกรรมของนักเรียนในดา้นนี้ ผู้วิจัยได้สังเกตและ

บันทึกนับจ านวนคร้ังของการมาสายและการเข้าห้องเรียน ซึ่งตลอดระยะเวลาของการ

ทดลอง 2 เดอืน ไม่พบพฤติกรรมท่ีแสดงถึงเจตนามาสาย การส่งงานทันตามก าหนดเวลา  

พบว่า มีบ้างท่ีสง่งานทีหลังแตเ่กิดจากเหตุสุดวิสัยของนักเรียน เช่น ลาป่วย ลากิจ เป็นต้น 
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บทที ่5 
 

สรุปผล อภิปรายผล และข้อเสนอแนะ 
 

 การพัฒนาชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนคิ STAD 

ร่วมกับการคิดแบบโยนิโสมนสิการ และชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบปกติ  

ท่ีสง่ผลตอ่ความรับผิดชอบ การคิดวิเคราะห์ และผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนชั้นประถมศึกษา

ปีท่ี 6 มีความมุ่งหมาย เพ่ือศกึษาดัชนีประสิทธิผลของชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้

แบบร่วมมือเทคนคิ STAD ร่วมกับการคิดแบบโยนิโสมนสิการ และชุดฝึกทักษะภาษาไทย

โดยการเรียนรู้แบบปกติ เพ่ือเปรียบเทียบความรับผิดชอบ การคิดวิเคราะห์ และผลสัมฤทธ์ิ

ทางการเรียน ของนักเรียนระหว่างก่อนและหลังเรียน และระหว่างกลุ่ม รวมถึงการ

เปรียบเทียบความรับผิดชอบ การคิดวิเคราะห์ และผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน ของนักเรียน 

ท่ีมีแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิแตกต่างกันท่ีเรียนโดยใช้ชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบ

ร่วมมือเทคนคิ STAD ร่วมกับการคิดแบบโยนิโสมนสกิาร และชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดย

การเรียนรู้แบบปกติ 

 สมมตฐิานของการวิจัย ชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบร่วมมือ

เทคนคิ STAD ร่วมกับการคิดแบบโยนิโสมนสกิาร และชุดฝึกทักษะภาษาไทยการเรียนรู้

แบบปกติ มีดัชนปีระสิทธิผลตั้งแต่ 0.50 ขึน้ไป ความรับผิดชอบ การคิดวิเคราะห์ และ

ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน และนักเรียนท่ีมีแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิ

ตา่งกัน มีความรับผิดชอบ การคิดวิเคราะห์ และผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนต่างกัน  

และวิธีสอน 2 วิธี มีปฏิสัมพันธ์ระหว่าง 

 เคร่ืองมือท่ีใช้ในการวิจัยคร้ังนี้ มีจ านวน  6  ชนดิ ได้แก่ ชุดฝึกทักษะภาษาไทย

โดยการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD ร่วมกับการคิดแบบโยนโิสมนสกิาร ชุดฝึกทักษะ

ภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบปกติ แบบวัดความรับผิดชอบ แบบทดสอบการคิดวิเคราะห์  

แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน และแบบสอบถามแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิ  

 ประชากรท่ีใช้ในการศกึษาค้นคว้าคร้ังนี้ ได้แก่ นักเรียนชั้นประถมศกึษาปีท่ี 6 

ภาคเรียนท่ี 2 ปีการศกึษา 2557 ในกลุ่มโรงเรียนบ้านตอ้งโสกก่าม ส านักงานเขตพ้ืนท่ี 
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การศกึษาประถมศกึษาบึงกาฬ จ านวนนักเรียน 220 คน กลุ่มตัวอย่างท่ีใช้ในการศกึษา  

ได้แก่ นักเรียนชั้นประถมศกึษาปีท่ี 6/1 และ 6/2 โรงเรียนบ้านโสกก่ามนาตาไก้  

จ านวน 45 คน ซึ่งได้มาจากเทคนคิการสุ่มแบบกลุ่ม (Cluster random sampling)  

และสุ่มกลุ่มตัวอย่างเพ่ือเข้ารับการทดลองท้ังสองกลุ่ม โดยวิธีการสุ่มอย่างง่าย  

(Simple random sampling) กลุ่มท่ี 1 นักเรียนชั้นประถมศกึษาปีท่ี 6/1 ได้รับการสอนโดยใช้

ชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนคิ STAD ร่วมกับการคิดแบบ 

โยนโิสมนสกิาร จ านวน 23 คน กลุ่มท่ี 2 นักเรียนชั้นประถมศกึษาปีท่ี 6/2 ได้รับการสอน

โดยใช้ชุดฝักทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบปกติ  จ านวน 22 คน ด าเนนิการวิจัย 

โดยใช้แบบแผนการวิจัยเชิงทดลอง (Quasi-Experimental Design)  

   

สรุปผลการวิจัย 
 

 จากการวิจัยคร้ังนี้สามารถสรุปผลได้ ดังนี้ 

  1. ค่าดัชนีประสิทธิผลของชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบร่วมมือ

เทคนคิ STAD ร่วมกับการคิดแบบโยนิโสมนสกิาร โดยรวมมีค่า เท่ากับ 0.70 เม่ือแยกเป็น

รายด้านความรับผิดชอบ การคิดวิเคราะห์ และผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน มีค่าเท่ากับ 0.76, 

0.68 และ 0.65 ตามล าดับ และค่าดัชนีประสิทธิผลของชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการ

เรียนรู้แบบปกติท่ี มีค่าโดยรวม เท่ากับ 0.52 เม่ือแยกเป็นรายด้านความรับผิดชอบ           

การคิดวิเคราะห์ และผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน มีค่าเท่ากับ 0.51, 0.55 และ 0.51 

ตามล าดับ ซึ่งสูงกว่าเกณฑ์มาตรฐานท่ีก าหนดไว้ 

  2. ความรับผิดชอบ การคิดวิเคราะห์ และผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของ

นักเรียนชั้นประถมศกึษาปีท่ี 6 กลุ่มนักเรียนท่ีเรียนรู้โดยใช้ชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดย 

การเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนคิ STAD ร่วมกับการคิดแบบโยนโิสมนสกิาร และกลุ่มท่ีเรียนรู้

โดยใช้ชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบปกติ หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมี

นัยส าคัญทางสถิตท่ีิระดับ .05 

  3. ความรับผิดชอบของนักเรียนชั้นประถมศกึษาปีท่ี 6 กลุ่มท่ีเรียนรู้โดยใช้

ชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้ร่วมมือเทคนิค STAD ร่วมกับการคิดแบบ 

โยนโิสมนสกิาร และกลุ่มท่ีเรียนรู้โดยใช้ชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบปกติ  

ก่อนเรียนไม่แตกต่างกัน แตห่ลังเรียน นักเรียนท่ีเรียนรู้โดยใช้ชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการ 
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เรียนรู้แบบร่วมมือเทคนคิ STAD ร่วมกับการคิดแบบโยนโิสมนสกิาร มีคะแนนเฉลี่ย 

ความรับผิดชอบ สูงกว่านักเรียนท่ีเรียนรู้โดยใช้ชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้ 

แบบปกติ อย่างมีนัยส าคัญทางสถิตท่ีิระดับ .05 

  4. การคิดวิเคราะห์ของนักเรียนชั้นประถมศกึษาปีท่ี 6 กลุ่มท่ีเรียนรู้โดยใช้

ชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้ร่วมมือเทคนิค STAD ร่วมกับการคิดแบบ 

โยนโิสมนสกิาร และกลุ่มท่ีเรียนรู้โดยใช้ชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบปกติ 

ก่อนเรียนไม่แตกต่างกัน แตห่ลังเรียน นักเรียนท่ีเรียนรู้โดยใช้ชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการ

เรียนรู้แบบร่วมมือเทคนคิ STAD ร่วมกับการคิดแบบโยนโิสมนสกิาร มีคะแนนเฉลี่ยการคิด

วิเคราะห์ สูงกว่านักเรียนท่ีเรียนรู้โดยใช้ชุดฝึกทักษะภาษาไทยการเรียนรู้แบบปกติ อย่างมี

นัยส าคัญทางสถิตท่ีิระดับ .05 

  5. ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของนักเรียนชั้นประถมศกึษาปีท่ี 6 กลุ่มท่ีเรียนรู้

โดยใช้ชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้ร่วมมือเทคนคิ STAD ร่วมกับการคิดแบบโยนโิส

มนสกิาร และกลุ่มท่ีเรียนรู้โดยใช้ชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบปกติ ก่อนเรียน

ไม่แตกต่างกัน แตห่ลังเรียน นักเรียนท่ีเรียนรู้โดยใช้ชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้

แบบร่วมมือเทคนคิ STAD ร่วมกับการคิดแบบโยนิโสมนสิการ มีคะแนนเฉลี่ยผลสัมฤทธ์ิ

ทางการเรียน สูงกว่านักเรียนท่ีเรียนรู้โดยใช้ชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบปกติ 

อย่างมีนัยส าคัญทางสถิตท่ีิระดับ .05 

  6. ความรับผิดชอบ การคิดวิเคราะห์ และผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน ของ

นักเรียนชั้นประถมศกึษาปีท่ี 6 ท่ีเรียนมีแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิตา่งกัน เม่ือเรียนรู้โดยใช้ชุดฝึก

ทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD ร่วมกับการคิดแบบโยนโิส

มนสกิารและเรียนรู้โดยใช้ชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบปกติ มีความแตกต่าง

ตา่งกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 

  7. ตัวแปรวิธีสอนดว้ยชุดฝึกทักษะการเรียนรู้ 2 แบบ คือวิธีการสอนโดยใช้

ชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนคิ STAD ร่วมกับการคิดแบบโยนิโส

มนสกิาร และการสอนโดยใช้ชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบปกติ และตัวแปร

แรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิซึ่งแบ่งเป็น 3 ระดับ คือ ระดับสูง ปานกลาง และต่ า มีปฏิสัมพันธ์กัน 

ส่งผลตอ่ความรับผิดชอบ การคิดวิเคราะห์และผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนแตกตา่งกันอย่างมี

นัยส าคัญทางสถิตท่ีิระดับ .05 
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อภิปรายผลการวิจัย 
 

 การวิจัยพัฒนาการจัดการเรียนรู้กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย โดยใช้ชุดฝึก 

ทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD ร่วมกับการคิดแบบโยนโิส

มนสกิาร และชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบปกติ ท่ีสง่ผลตอ่ความรับผิดชอบ 

การคิดวิเคราะห์และผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของนักเรียนชั้นประถมศกึษาปีท่ี 6 โรงเรียน

บ้านโสกก่ามนาตาไก้ ส านักงานเขตพ้ืนท่ีการศกึษาประถมศกึษาบึงกาฬ ผู้วิจัยสามารถ

อภิปรายผลตามสมมตฐิานท่ีต้ังไว้ ดังนี้ 

  1. ประสิทธิผลของชุดฝึกทักษะภาษาไทยการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนคิ 

STAD ร่วมกับการคิดแบบโยนโิสมนสกิาร โดยรวมมีค่าเท่ากับ 0.72 เม่ือแยกเป็นรายด้าน

ความรับผิดชอบ การคิดวิเคราะห์ และผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน มีค่าเท่ากับ 0.76, 0.68 

และ 0.65 ตามล าดับ และชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบปกติ ค่าดัชนี

ประสิทธิผล โดยรวมมีค่าเท่ากับ 0.52 เม่ือแยกเป็นรายด้านความรับผิดชอบ  

การคิดวิเคราะห์ และผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน มีค่าเท่ากับ 0.51, 0.55 และ 0.51 

ตามล าดับสูงกว่าเกณฑ์มาตรฐานท่ีต้ังไว้ 0.50  ขึน้ไป ซึ่งสอดคล้องกับสมมตฐิานท่ีก าหนดไว้ 

เม่ือเปรียบเทียบค่าดัชนีประสิทธิผลของคะแนน ความรับผิดชอบ การคิดวิเคราะห์  

และผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน ของนักเรียนท่ีเรียนท่ีเรียนโดยใช้ชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดย

การเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนคิ STAD ร่วมกับการคิดแบบโยนโิสมนสกิาร มีค่าดัชนี

ประสิทธิผลสูงกว่านักเรียนท่ีเรียนรู้โดยใช้ชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบปกติ 

  เม่ือเปรียบเทียบค่าดัชนีประสิทธิผลของคะแนนความรับผิดชอบ การคิด

วิเคราะห์ และผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน ของนักเรียนท่ีเรียนรู้โดยใช้ชุดฝึกทักษะภาษาไทย

โดยการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD ร่วมกับการคิดแบบโยนโิสมนสกิาร จะมีค่าดัชนี

ประสิทธิผล สูงกว่านักเรียนท่ีเรียนรู้โดยใช้ชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบปกติ 

ผลปรากฏเช่นนี้ย่อมเกิดจากการพัฒนาวิธีการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยประยุกต์

วิธีจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนคิ STAD ร่วมกับการคิดแบบโยนิโสมนสิการ ท่ีผู้วิจัยได้

พัฒนาและสร้างขึน้ จนได้ชุดฝึกทักษะภาษาไทย เป็นรูปเล่มสมบูรณ์ ท้ังนี้ ผู้วิจัยได้

ออกแบบการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนเพ่ือกระตุน้ให้นักเรียนเกิดจิตส านกึต่อ 

ความรับผิดชอบตอ่ตนเอง โดยเฉพาะความรับผิดชอบตอ่บทบาทหน้าท่ีความเป็นนักเรียน 

และนักเรียนสามารถสื่อสารความเข้าใจของตนเอง มุ่งม่ันท างานท่ีได้รับมอบหมายจน
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ประสบผลส าเร็จ เม่ือนักเรียนเกิดความรับผิดชอบแล้วย่อมเกิดผลตอ่การเรียนท่ีเป็นหนา้ท่ี

หลักของนักเรียน นอกจากนียั้งสอนให้มีจิตส านกึท่ีดตีอ่ครูผู้สอน ตอ่เนื้อหาวิชาท่ีเรียน และ

วิธีการจัดการเรียนการสอนของครู ผู้วิจัยได้ปฏิบัตติัวเป็นกัลยาณมิตรท่ีดแีละเอาใจใส่ต่อ

ปัญหาท่ีนักเรียนประสบ ช่วยเหลือแนะน าด้วยดี สอดคล้องกับ รุ่งอรุณ ถ าวาปี  

(2556, หนา้ 216–216) ท่ีศึกษาการพัฒนาการเรียนรู้วิชาฟิสิกส์ โดยใช้คู่มือการจัดการ

เรียนรู้วัฏจักรการเรียนรู้แบบ 7E บนพ้ืนฐานการคิดแบบโยนโิสมนสกิารและคู่มือการ

จัดการเรียนรู้สบืเสาะหาความรู้แบบ สสวท. ท่ีสง่ผลตอ่ความรับผิดชอบ การคิดวิเคราะห์ 

และผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน ของนักเรียนชั้นมัธยมศกึษาปีท่ี 4 มีค่าดัชนีประสิทธิผล 

ด้านความรับผิดชอบ การคิดวิเคราะห์ และผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน ท่ีระดับ 0.64, 0.59 

และ 0.61 ตามล าดับ  ส่วนหนึ่งเป็นเพราะว่าการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนให้นักเรียน

ฝึกคิดหลายรูปแบบตามวิธีการคิดแบบโยนโิสมนสกิาร นับว่าเป็นวิธีการจัดกิจกรรมการ

เรียนการสอนท่ีดีสนับสนุนการคิดแก้ปัญหาได้อย่างดี ท าให้ดัชนปีระสิทธิผลของชุดฝึก

ทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนคิ STAD ร่วมกับการคิดแบบโยนโิสมนสกิาร

ท่ีสง่ผลตอ่ความรับผิดชอบ การคิดวิเคราะห์ และผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน ของนักเรียนชั้น

ประถมศกึษาปีท่ี 6 มีคุณภาพ โดยมีดัชนีประสิทธิผลตามเกณฑ์ คือโดยรวมมีค่าเท่ากับ 

0.72 เม่ือแยกเป็นรายด้านความรับผิดชอบ การคิดวิเคราะห์ และผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 

มีค่าเท่ากับ 0.76, 0.68 และ 0.65 ตามล าดับ และมีดัชนปีระสิทธิผลสูงกว่าการเรียนรู้โดย

ใช้ชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบปกติ  

  2. ความรับผิดชอบ การคิดวิเคราะห์ และผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของ

นักเรียนชั้นประถมศกึษาปีท่ี 6 กลุ่มนักเรียนท่ีเรียนรู้โดยใช้ชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการ

เรียนรู้แบบร่วมมือเทคนคิ STAD ร่วมกับการคิดแบบโยนโิสมนสกิาร และกลุ่มท่ีเรียนรู้โดย

ใช้ชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบปกติ หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมี

นัยส าคัญทางสถิตท่ีิระดับ .05 สอดคล้องและเป็นไปตามสมมตฐิานท่ีต้ังไว้ ดังรายละเอียด

ตอ่ไปนี้ 

   2.1 ด้านความรับผิดชอบของนักเรียนกลุ่มทดลอง เม่ือเปรียบเทียบผล

คะแนนก่อนเรียนกับคะแนนหลังเรียนท่ีวัดด้วยแบบทดสอบความรับผิดชอบ พบว่า 

นักเรียนชั้นประถมศกึษาปีท่ี 6 ท่ีเรียนโดยใช้ชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบ

ร่วมมือเทคนคิ STAD ร่วมกับการคิดแบบโยนโิสมนสกิาร มีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 21.87  

และ 50.96 ตามล าดับ และคะแนนความรับผิดชอบของกลุ่มควบคุม ท่ีเรียนโดยใช้ชุดฝึก 
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ทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบปกติ เท่ากับ 20.55 และ 40.77 ตามล าดับ ท้ังนี้เป็นผล

มาจาก การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนแบบร่วมมือเทคนิค STAD ร่วมกับการคิดแบบ

โยนโิสมนสกิาร โดยครูเสนอประเด็นหรือเนื้อหาใหม่ จัดผู้เรียนเป็นกลุ่มแบบคละ

ความสามารถตามระดับแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิ ซึ่งประกอบด้วยนักเรียนท่ีมีความสามารถ

ตา่งกัน คือนักเรียนท่ีเก่ง ปานกลาง และอ่อน แตล่ะกลุ่มร่วมมือกันศกึษาเนื้อหาท่ีครูเสนอ 

ช่วยเหลือกันในกลุ่ม เพ่ือพบปัญหามีการคิดแก้ปัญหา มีการใช้เหตุผลเชิงจริยธรรม  

บูรณาการคิดแบบโยนโิสมนสกิารซึ่งเป็นหลักธรรมของพระพุทธศาสนาท่ีประยุกต์ ใช้การ

คิดในกระบวนการจัดการเรียนการสอน เพ่ือให้ผู้เรียนสามารถคิดวิเคราะห์คิดเป็นเหตุ 

เป็นผล นักเรียนเก่ง ปานกลาง และอ่อน ร่วมมือกัน คิดวิเคราะห์และท างานร่วมกันเพ่ือท า

กิจกรรมในขณะเรียนและหลังการเรียน ท าให้นักเรียนเกิดความเข้าใจในสิ่งท่ีเรียนมาก

ย่ิงขึน้ ท าให้มีความรับผิดชอบสูงขึ้น สอดคล้องกับ นัฎฐกานต์ เหลาแก้ว (2555, หนา้ 224) 

ท่ีศึกษาผลการจัดกระบวนการเรียนรู้โดยประยุกต์การสอนแบบสร้างศรัทธาและ 

โยนโิสมนสกิาร ท่ีมีต่อความรับผิดชอบและความสามารถในการคิดแก้ปัญหาคณิตศาสตร์

ของนักเรียนชั้นมัธยมศกึษาปีท่ี 1 พบว่า นักเรียนชั้นมัธยมศกึษาปีท่ี 1 ท่ีได้รับการสอนตาม

คู่มือการจัดกระบวนการเรียนรู้โดยประยุกต์การสอนแบบสร้างศรัทธาและโยนโิสมนสกิาร 

มีความรับผิดชอบหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ี ระดับ .05 

   2.2 ด้านการคิดวิเคราะห์ พบว่านักเรียนชั้นประถมศกึษาปีท่ี 6 ท่ีเรียน

โดยใช้ชุดฝึกทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนคิ STAD ร่วมกับการคิดแบบโยนโิสมนสกิาร 

และชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบปกติ คะแนนการคิดวิเคราะห์ ของกลุ่มทดลอง 

ก่อนเรียนและหลังเรียน มีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 14.83 และ 25.17 ตามล าดับ และคะแนนเฉลี่ย

ของกลุ่มควบคุม ก่อนเรียนและหลังเรียน มีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 13.91 และ 22.77 ตามล าดับ  

ท่ีเป็นเช่นนี้ เพราะการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน โดยจัดกลุ่มผู้เรียนแบบคละ

ความสามารถตามระดับแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิ ซึ่งจะประกอบด้วยนักเรียนท่ีมีความสามารถ

ตา่งกันคือ นักเรียนท่ีเก่ง ปานกลาง และอ่อน แตล่ะกลุ่มร่วมกันศกึษาเนื้อหาท่ีครูเสนอ 

ช่วยเหลือกันในกลุ่ม เม่ือพบปัญหามีการคิดแก้ปัญหามีการใช้เหตุใช้ผลเชิงจริยธรรม 

บูรณาการคิดแบบโยนโิสมนสกิาร ซึ่งเป็นหลักธรรมของพระพุทธศาสนาท่ีประยุกต์ใช้การ

คิดในกระบวนการจัดการเรียนการสอน เพ่ือให้ผู้เรียนสามารถคิดวิเคราะห์ คิดเป็นเหตุ 

เป็นผล นักเรียนเก่ง ปานกลางและอ่อน ร่วมมือกันคิดวิเคราะห์และท างานร่วมกันเพ่ือท า

ให้เกิดความรู้ความเข้าใจในสิ่งท่ีเรียนมากย่ิงขึน้ ท าให้มีผลการคิดวิเคราะห์มากขึน้ 
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สอดคล้องกับ นติยา ค าเอี่ยม (2552, บทคัดย่อ) ท่ีศึกษาการพัฒนาชุดฝึกทักษะการอ่าน

เชิงวิเคราะห์ กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศกึษาปีท่ี 6 พบว่า 

นักเรียนท่ีเรียนดว้ยชุดฝึกทักษะการอ่านเชิงวิเคราะห์ กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย 

ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศกึษาปีท่ี 6 มีความสามารถทางการอ่านเชิงวิเคราะห์หลังเรียน

สูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิตท่ีิระดับ .01 และสอดคล้องกับ พระบุญเลิศ  

นิ่มสุวรรณ์ (2554, หนา้ 100–101) ท่ีได้ศึกษาผลการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ดว้ยวิคิดแบบ

โยนโิสมนสกิาร เร่ือง ศาสนพิธี ชั้นมัธยมศกึษาปีท่ี 1 ผลการวิจัยพบว่า นักเรียนมี

ความสามารถด้านการคิดวิเคราะห์หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติ   

ท่ีระดับ .05  

   2.3 ด้านผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน ผลคะแนนก่อนเรียนกับคะแนนหลัง

เรียนท่ีวัดด้วยแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน แบบปรนัยเลอืกตอบ นักเรียนท่ี

เรียนรู้โดยใช้ชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนคิ STAD ร่วมกับการคิด

แบบโยนโิสมนสกิาร มีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 16.74 และ 25.39 ตามล าดับ และกลุ่มท่ีเรียนโดยใช้

ชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบปกติ มีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 16.36 และ 23.32 

ตามล าดับ  ท้ังนี้เป็นผลมาจาก การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนแบบร่วมมือมือเทคนิค 

STAD ร่วมกับการคิดแบบโยนโิสมนสกิาร โดยครูเสนอประเด็นหรือเนื้อหาใหม่ จัดผู้เรียน

เป็นกลุ่มแบบคละความสามารถตามระดับแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิ ซึ่งประกอบด้วยนักเรียนท่ีมี

ความสามารถตา่งกันคือนักเรียนท่ีเก่ง ปานกลาง และอ่อน แตล่ะกลุ่มร่วมมือกันศกึษา

เนื้อหาท่ีครูเสนอ ช่วยเหลือกันในกลุ่ม เม่ือพบปัญหามีการคิดแก้ปัญหามีการใช้เหตุผล 

เชิงจริยธรรม บูรณาการคิดแบบโยนโิสมนสกิาร ซึ่งเป็นหลักธรรมของพระพุทธศาสนาท่ี

ประยุกต์ใช้การคิดในกระบวนการจัดการเรียนการสอน เพ่ือให้ผู้เรียนสามารถคิดวิเคราะห์

คิดเป็นเหตุเป็นผล นักเรียนเก่ง ปานกลาง และอ่อน ร่วมมือกัน คิดวิเคราะห์และท างาน

ร่วมกันเพ่ือท ากิจกรรมในขณะเรียนและหลังการเรียน ท าให้นักเรียนเกิดความเข้าใจในสิ่งท่ี

เรียนมากย่ิงขึน้ ท าให้ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนสูงขึน้ สอดคล้องกับ ปราโมทย์ อาจวิชัย 

(2553, หนา้ 86) ท่ีศึกษาการเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน และการคิดอย่างมี

วิจารณญาณของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 1 โดยใช้กิจกรรมการสอนแบบโยนโิสมนสกิาร

กับการใช้กิจกรรมการสอนตามคู่มือครู พบว่า นักเรียนท่ีเรียนโดยใช้กิจกรรมการสอนแบบ

โยนโิสมนสกิารและนักเรียนท่ีเรียนโดยใช้กิจกรรมการสอนตามคู่มือครูมีผลสัมฤทธ์ิ

ทางการเรียน หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิตท่ีิระดับ .01 และ
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สอดคล้องกับ พิมสิริ บุญมาก (2554, บทคัดย่อ) ท่ีศึกษาการพัฒนาการจัดกิจกรรม    

การเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนคิ STAD เร่ืองการอ่านและเขียนสะกดค า กลุ่มสาระการเรียนรู้

ภาษาไทย ชั้นประถมศกึษาปีท่ี 1  พบว่า ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนท่ีสอนโดยรูปแบบการ

เรียนแบบร่วมมือโดยใช้เทคนคิ STAD หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติ

ท่ีระดับ .01  

  คะแนนความรับผิดชอบ การคิดวิเคราะห์ และผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของ

นักเรียนท่ีเรียนรู้โดยใช้ชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบปกติ หลังเรียนสูงกว่าก่อน

เรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 ท้ังนี้เป็นผลมาจากการจัดกิจกรรมการเรียน

การสอนท่ีเนน้ผู้เรียนเป็นส าคัญ นักเรียนตอ้งเรียนรู้อะไรก่อน ก่อนท่ีจะเรียนรู้ในเนื้อหา

บทเรียนนัน้ ๆ ช่วยให้นักเรียนเกิดการเรียนรู้อย่างมีประสิทธิภาพตามหลักสูตรการศกึษา

ขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ได้จัดการเรียนการสอนแบบ

ปกติโดยมีขั้นตอนการสอน 4  ขั้น ดังนี้ ขั้นการน าเข้าสู่บทเรียน ขั้นการสอน ขั้นปฏิบัติ

กิจกรรมย่อย ขั้นสรุป การสอนแบบปกติจึงเหมาะกับการสอนกลุ่มสาระการเรียนรู้

ภาษาไทย สอดคล้องกับ ร าใย เตมิใจ (2553, บทคัดย่อ) ท่ีศึกษาการเปรียบเทียบ

ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนคณิตศาสตร์ โดยใช้บทเรียนส าเร็จรูปประกอบเทคนคิ STAD เร่ือง 

บทประยุกต์ ชั้นประถมศกึษาปีท่ี 6 กับกิจกรรมการเรียนรู้ปกติ พบว่า กิจกรรมการเรียน

การเรียนรู้คณิตศาสตร์โดยใช้บทเรียนส าเร็จรูปประกอบเทคนคิ STAD เร่ือง บทประยุกต์ 

ชั้นประถมศกึษาปีท่ี 6 มีประสิทธิภาพเท่ากับ 88.38/87.04 ซึ่งสูงกว่าเกณฑ์ท่ีก าหนดไว้ 

นักเรียนกลุ่มทดลองมีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนสูงกว่ากลุ่มควบคุมอย่างมีนัยส าคัญทาง

สถิตท่ีิระดับ .05 และมีความคงทนในการเรียนรู้ 

  จากข้อมูลข้างตน้ แสดงให้เห็นว่า การจัดการเรียนการสอนท้ัง 2 วิธี 

สามารถท าให้นักเรียนได้รับการพัฒนาด้านความรับผิดชอบ การคิดวิเคราะห์  

และผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน แตอ่ย่างไรก็ตามผู้วิจัยยังมีความตอ้งการพิสูจนใ์ห้ทราบว่า 

การเรียนโดยใช้ชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD ร่วมกับ 

การคิดแบบโยนโิสมนสกิาร ส่งผลตอ่ความรับผิดชอบ การคิดวิเคราะห์ และผลสัมฤทธ์ิ

ทางการเรียนระยะหลังเรียนสูงกว่าการเรียนโดยใช้ชุดฝึกทักษะภาไทยโดยการเรียนรู้ 

แบบปกติ หรือไม่ ซึ่งจะกล่าวถึงในตอนตอ่ไป 

  3. ความรับผิดชอบของนักเรียนชั้นประถมศกึษาปีท่ี 6 ระหว่างนักเรียนท่ี

เรียนโดยใช้ชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนคิ STAD ร่วมกับการคิด
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แบบโยนโิสมนสกิาร และนักเรียนท่ีเรียนรู้โดยใช้ชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบ

ปกติ ก่อนเรียนไม่แตกต่างกัน แตห่ลังเรียน นักเรียนท่ีเรียนรู้โดยใช้ชุดฝึกทักษะภาษาไทย

โดยการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD ร่วมกับการคิดแบบโยนโิสมนสิการ สูงกว่า

นักเรียนท่ีเรียนรู้โดยใช้ชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบปกติ  อย่างมีนัยส าคัญ

ทางสถิตท่ีิระดับ .05 ซึ่งจากการวิเคราะห์กลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุมค่าเฉลี่ยของคะแนน

ก่อนเรียนไม่แตกต่างกัน แสดงว่าพืน้ฐานความรู้ของนักเรียนท้ังสองกลุ่มไม่แตกต่าง เม่ือได้

เรียนรู้โดยใช้ชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนคิ STAD ร่วมกับการคิด

แบบโยนโิสมนสกิาร และชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบปกติ ท าให้คะแนน 

ความรับผิดชอบ แตกต่างกัน โดยค่าเฉลี่ยของคะแนน ความรับผิดชอบของนักเรียนท่ี

เรียนรู้โดยใช้ชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนคิ STAD ร่วมกับการคิด

แบบโยนโิสมนสกิาร สูงกว่านักเรียนท่ีเรียนรู้โดยใช้ชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้ 

แบบปกติ  ซึ่งสอดคล้องกับสมมตฐิานท่ีก าหนดไว้ ท้ังนี้เป็นผลเนื่องมาจาก ผู้วิจัยได้พัฒนา

กระบวนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ท่ีมีประสิทธิภาพอย่างเป็นระบบ ตามหลักการและ

ทฤษฎี เพ่ือส่งเสริมความรับผิดชอบของนักเรียน ซึ่งความรับผิดชอบ มี 4 ด้าน ได้แก่  

การท าตามหนา้ท่ีท่ีได้รับมอบหมาย การยึดม่ันในกฎเกณฑ์ ความเพียรพยายาม  

และความตรงตอ่เวลา ผู้วิจัยจัดกิจกรรมการเรียนการสอนให้นักเรียนฝึกคิดแบบ 

โยนโิสมนสกิาร ด้วยวิธีคิด การคิดแบบสืบสาวเหตุปัจจัย การคิดแบบอริยสัจ การคิดแบบ

อรรถธรรมสัมพันธ์ การคิดแบบเห็นคุณโทษและทางออก และคิดแบบวิภัชชวาท โดยการ

คิดแตล่ะแบบ มีการยกตัวอย่างสถานการณ์ท่ีสามารถรับรู้พบเห็นในชีวิตประจ าวัน 

สถานการณ์น้ัน แสดงให้เห็นถึงผลบวกของการมีความรับผิดชอบและแสดงให้เห็นผลลบ

ของการขาดความรับผิดชอบ ส่งผลตอ่ความรับผิดชอบของนักเรียนให้สูงขึน้ จึงส่งผลให้

ความรับผิดชอบของนักเรียนท่ีได้รับการสอนโดยใช้ชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้

แบบร่วมมือเทคนคิ STAD ร่วมกับการคิดแบบโยนิโสมนสิการ มีความรับผิดชอบหลังเรียน

สูงกว่าอย่างมีนัยส าคัญทางสถิตท่ีิระดับ .05 ซึ่งความรับผิดชอบเป็นคุณธรรมท่ีดงีามท่ี

สามารถท าให้เกิดขึน้ได้โดยการอบรมสั่งสอนและฝึกฝน สอดคล้องกับ นัฎฐกานต์  

เหลาแก้ว (2555, หนา้ 224) ท่ีศึกษาผลของการจัดกระบวนการเรียนรู้โดยประยุกต์การ

สอนแบบสร้างศรัทธาและโยนโิสมนสกิาร ท่ีมีต่อความรับผิดชอบและความสามารถในการ

คิดแก้ปัญหาคณิตศาสตร์ของนักเรียนชั้นมัธยมศกึษาปีท่ี 1 พบว่า นักเรียนชั้นมัธยมศกึษา 

ปีท่ี 1 ท่ีได้รับการสอนตามคู่มือการจัดกระบวนการเรียนรู้โดยประยุกต์การสอนแบบสร้าง 
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ศรัทธาและโยนโิสมนสกิาร มีความรับผิดชอบและความสามารถในการคิดแก้ปัญหา

คณิตศาสตร์ สูงกว่านักเรียนท่ีได้รับการสอนปกติอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 

สอดคล้องกับ รุ่งอรุญ  ถ าวาปี (2556, หนา้ 214) ท่ีศึกษาการพัฒนาการเรียนรู้วิชาฟิสกิส์ 

โดยใช้คู้มือการจัดการเรียนรู้วัฏจักรการเรียนรู้แบบ 7E บนพ้ืนฐานการคิดแบบ 

โยนโิสมนสกิาร และคู่มือการจัดการเรียนรู้สบืเสาะหาความรู้แบบ สสวท. ท่ีสง่ผลตอ่ 

ความรับผิดชอบ การคิดวิเคราะห์ และผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของนักเรียนชั้นมัธยมศกึษา

ปีท่ี 4 พบว่า ความรับผิดชอบระหว่างนักเรียนชั้นมัธยมศกึษาปีท่ี 4 ท่ีเรียนโดยใช้คู้มือการ

จัดการเรียนรู้วัฏจักรการเรียนรู้แบบ 7E บนพ้ืนฐานการคิดแบบโยนิโสมนสิการ และ

นักเรียนชั้นมัธยมศกึษาปีท่ี 4 ท่ีเรียนโดยใช้คู่มือการจัดการเรียนรู้สืบเสาะหาความรู้แบบ 

สสวท. ก่อนเรียนไม่แตกต่างกัน แตห่ลังเรียน นักเรียนท่ีเรียนโดยใช้ คู่มือการจัดการ

เรียนรู้วัฏจักรการเรียนรู้แบบ 7E บนพ้ืนฐานการคิดแบบโยนโิสมนสกิาร มีคะแนนเฉลี่ย

ความรับผิดชอบ สูงกว่านักเรียนท่ีเรียนโดยใช้คู่มือการจัดการเรียนรู้สบืเสาะหาความรู้แบบ 

สสวท. อย่างมีนัยส าคัญทางสถิตท่ีิระดับ .05 

  4. การคิดวิเคราะห์ของนักเรียนท่ีเรียนโดยใช้ชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดย 

การเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนคิ STAD ร่วมกับการคิดแบบโยนโิสมนสกิาร และนักเรียนท่ี

เรียนโดยใช้ชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบปกติ ก่อนเรียนไม่แตกต่างกัน  

แตห่ลังเรียน นักเรียนท่ีเรียนรู้โดยใช้ชุดฝึกทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนคิ STAD 

ร่วมกับการคิดแบบโยนิโสมนสิการ มีคะแนนเฉลี่ยการคิดวิเคราะห์สูงกว่านักเรียนท่ีเรียนรู้

โดยใช้ชุดฝึกทักษะการเรียนรู้แบบปกติ อย่างมีนัยส าคัญทางสถิตท่ีิระดับ .05 ซึ่งจากการ

วิเคราะห์กลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุมค่าเฉลี่ยของคะแนนก่อนเรียนไม่แตกต่างกัน           

แสดงว่านักเรียนท้ังสองกลุ่มมีความรู้พ้ืนฐานไม่แตกต่างกัน เม่ือได้เรียนโดยใช้ชุดฝึกทักษะ

ภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนคิ STAD ร่วมกับการคิดแบบโยนิโสมนสิการและ

การเรียนรู้โดยใช้ชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบปกติ ท าให้คะแนนเฉลี่ยการคิด

วิเคราะห์แตกต่างกันโดยค่าเฉลี่ยของคะแนนการคิดวิเคราะห์ของกลุ่มท่ีเรียนรู้โดยใช้ชุดฝึก

ทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD ร่วมกับการคิดแบบ                

โยนโิสมนสกิาร สูงกว่านักเรียนท่ีเรียนรู้โดยใช้ชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบปกติ 

ซึ่งสอดคล้องกับสมมตฐิานท่ีก าหนดไว้ ท้ังนี้เป็นผลเนื่องมาจากการท่ีผู้วิจัยได้พัฒนา

กระบวนการจัดการเรียนรู้โดยใช้ชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนคิ 

STAD ร่วมกับการคิดแบบโยนโิสมนสกิาร โดยการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนเป็นกลุ่ม 
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นักเรียนทุกคนในกลุ่มซึ่งมีความสามารถต่างกันแต่ก็มีสว่นร่วมในการปฏิบัตกิิจกรรมทุกคน 

มีการทบทวนความรู้ความเข้าใจของสมาชิก แตล่ะคนได้ปฏิบัตกิารทดสอบย่อย เพ่ือวัด

ความรู้ความเข้าใจและทราบพัฒนาการของแตล่ะคนแตล่ะกลุ่ม สมาชิกทุกคนได้ร่วมกัน

คิดวิเคราะห์ เม่ือพบปัญหาก็คิดวิธีแก้ปัญหาเป็นขั้นเป็นตอน จึงท าให้ผู้เรียนจัดล าดับ

ความคิดและพัฒนาการคิดวิเคราะห์ได้ดี จนท าให้คะแนนการคิดวิเคราะห์สูงขึน้  

สอดคล้องกับ พิมสิริ บุญมาก (2554, บทคัดย่อ) ท่ีได้ศึกษาการพัฒนาการจัดกิจกรรม 

การเรียนรู้แบบร่วมมือ เทคนคิ STAD เร่ืองการอ่านและเขียนสะกดค า กลุ่มสาระการ

เรียนรู้ภาษาไทย ชั้นประถมศกึษาปีท่ี 1 พบว่า ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนหลังเรียนท่ีสอน 

โดยรูปแบบการเรียนแบบร่วมมือโดยใช้เทคนคิ STAD สูงกว่าการสอนแบบปกติอย่างมี

นัยส าคัญทางสถิตท่ีิระดับ .01  

  นอกจากนั้นยังสอดคล้องกับ พุทธชาด กันยะกาญจน์ (2554, บทคัดย่อ)  

ท่ีศึกษาการพัฒนาชุดฝึกทักษะการอ่านเชิงวิเคราะห์ กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย  

ชั้นประถมศกึษาปีท่ี 6 พบว่า นักเรียนท่ีเรียนรู้ดว้ยชุดฝึกทักษะการอ่านเชิงวิเคราะห์กลุ่ม

สาระการเรียนรู้ภาษาไทยชั้นประถมศกึษาปีท่ี 6 มีผลสัมฤทธ์ิทางการอ่านเชิงวิเคราะห์ 

หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 สอดคล้องกับ นติยา          

ค าเอี่ยม (2552, บทคัดย่อ) ท่ีศึกษาการพัฒนาชุดฝึกทักษะการอ่านเชิงวิเคราะห์ กลุ่มสาระ

การเรียนรู้ภาษาไทย ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศกึษาปีท่ี 6 พบว่า นักเรียนท่ีเรียนดว้ย

ชุดฝึกทักษะการอ่านเชิงวิเคราะห์ กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ส าหรับนักเรียนชั้น

ประถมศกึษาปีท่ี 6 มีความสามารถทางการอ่านเชิงวิเคราะห์หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน

อย่างมีนัยส าคัญทางสถิตท่ีิระดับ .01 และสอดคล้องกับ พระบุญเลิศ  นิ่มสุวรรณ์ (2554, 

หนา้ 100–101) ท่ีได้ศึกษา ผลการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ดว้ยวิคิดแบบโยนโิสมนสกิาร เร่ือง 

ศาสนพิธี ชั้นมัธยมศกึษาปีท่ี 1 ผลการวิจัยพบว่า นักเรียนมีความสามารถด้านการคิด

วิเคราะห์หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 และสอดคล้อง

กับ รุ่งอรุญ ถ าวาปี (2556, หนา้ 214) ท่ีได้ศึกษาการพัฒนาการเรียนรู้วิชาฟิสิกส์โดยใช้

คู่มือการจัดการเรียนรู้วัฏจักรการเรียนรู้แบบ 7E บนพ้ืนฐานการคิดแบบโยนิโสมนสกิาร 

และคู่มือการจัดการเรียนรู้สบืเสาะหาความรู้แบบ สสวท. ท่ีสง่ผลตอ่ ความรับผิดชอบ  

การคิดวิเคราะห์ และผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของนักเรียนชั้นมัธยมศกึษาปีท่ี 4 พบว่า  

การคิดวิเคราะห์ของนักเรียนชั้นมัธยมศกึษาปีท่ี 4 ท่ีเรียนโดยใช้คู่มือการจัดการเรียนรู้   

วัฏจักรการเรียนรู้แบบ 7E บนพ้ืนฐานการคิดแบบโยนิโสมนสิการ และคู่มือการจัดการ
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เรียนรู้สบืเสาะหาความรู้แบบ สสวท. ก่อนเรียนไม่แตกต่างกัน แตห่ลังเรียนนักเรียนท่ีเรียน

โดยใช้คู่มือการจัดการเรียนรู้วัฏจักรการเรียนรู้แบบ 7E บนพ้ืนฐานการคิดแบบ 

โยนโิสมนสกิารมีคะแนนเฉลี่ยการคิดวิเคราะห์สูงกว่านักเรียนท่ีเรียนโดยใช้คู่มือการจัด 

การเรียนรู้สบืเสาะหาความรู้แบบ สสวท. อย่างมีนัยส าคัญทางสถิตท่ีิระดับ .05 

  5. ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของนักเรียนชั้นประถมศกึษาปีท่ี 6 กลุ่มท่ีเรียนรู้

โดยใช้ชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้ร่วมมือเทคนคิ STAD ร่วมกับการคิดแบบ 

โยนโิสมนสกิาร และกลุ่มท่ีเรียนรู้โดยใช้ชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบปกติ 

ก่อนเรียนไม่แตกต่างกัน แตห่ลังเรียน นักเรียนท่ีเรียนรู้โดยใช้ชุดฝึกทักษะภาษาไทย 

โดยการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD ร่วมกับการคิดแบบโยนโิสมนสกิาร มีคะแนน

เฉลี่ยผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน สูงกว่านักเรียนท่ีเรียนรู้โดยใช้ชุดฝึกทักษะภาษาไทย 

โดยการเรียนรู้แบบปกติ อย่างมีนัยส าคัญทางสถิตท่ีิระดับ .05 ซึ่งจากการวิเคราะห์ 

กลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุมค่าเฉลี่ยของคะแนนก่อนเรียนไม่แตกต่างกัน แสดงว่าความรู้

พ้ืนฐานของนักเรียนท้ังสองกลุ่มไม่แตกตา่งกัน เม่ือได้เรียนรู้โดยชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดย

การเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนคิ STAD ร่วมกับการคิดแบบโยนโิสมนสกิาร และเรียนรู้โดยใช้

ชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบปกติท าให้คะแนนเฉลี่ยผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 

แตกต่างกัน โดยค่าเฉลี่ยของคะแนนผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนกลุ่มท่ีเรียน โดยใช้ชุดฝึก

ทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนคิ STAD ร่วมกับการคิดแบบโยนโิสมนสกิาร 

สูงกว่านักเรียนท่ีเรียนรู้โดยใช้ชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบปกติ ซึ่งสอดคล้อง

กับสมมตฐิานท่ีก าหนดไว้ ท้ังนี้เป็นผลมาจากวิธีการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนคิ 

STAD ร่วมกับการคิดแบบโยนโิสมนสกิาร เป็นรูปแบบท่ีสอนให้เรียนรู้เนน้กระบวนการคิด 

การลงมือปฏิบัตจิริง โดยให้ความส าคัญกับการตรวจสอบความรู้พืน้ฐานของผู้เรียน

ครูผู้สอนเป็นผู้เตรียมกระบวนการจัดการเรียนรู้สร้างบรรยากาศท่ีเอือ้ตอ่การเรียน 

การสอน เพ่ือให้ผู้เรียนสรุปองค์ความรู้ได้ดว้ยตนเอง ก่อให้เกิดความรู้ท่ีคงทน ซึ่ง

สอดคล้องกับ ร าใย เตมิใจ (2553, หนา้ 137) ได้ศึกษาการเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทาง 

การเรียนคณิตศาสตร์โดยใช้บทเรียนส าเร็จรูปประกอบเทคนคิ STAD เร่ือง บทประยุกต์  

ชั้นประถมศกึษาปีท่ี 6 กับกิจกรรมการเรียนรู้ปกติ พบว่า ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน

คณิตศาสตร์ของนักเรียนโดยใช้บทเรียนส าเร็จรูปประกอบเทคนคิ STAD มีผลสัมฤทธ์ิ

ทางการเรียนสูงกว่านักเรียนท่ีเรียนดว้ยกิจกรรมการเรียนรู้ปกติอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติ

ท่ีระดับ .05 สอดคล้องกับ สังเวียน จรเกษ (2555, หนา้ 96) ท่ีได้ศึกษาการพัฒนา 
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กิจกรรมการเรียนรู้โดยการคิดแบบโยนโิสมนสกิาร เพ่ือพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะห์  

และผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของนักเรียนชั้นมัธยมศกึษาปีท่ี 4 โรงเรียนสาธิต

มหาวิทยาลัยขอนแก่น (ศกึษาศาสตร์) ระดับมัธยมศกึษา พบว่า ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 

โดยใช้การคิดแบบโยนโิสมนสกิารของนักเรียนชั้นมัธยมศกึษาปีท่ี 4/3 โรงเรียนสาธิต

มหาวิทยาลัยขอนแก่น (ศกึษาศาสตร์) มัธยมศกึษา พบว่า มีจ านวนนักเรียนผ่านเกณฑ์  

25 คน คิดเป็นร้อยละ 80.64 ซึ่งสูงกว่าเกณฑ์ท่ีก าหนดไว้ คือ นักเรียนร้อยละ 80 มี

ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนไม่ต่ ากว่าร้อยละ 80 และนักเรียนมีคะแนนผลสัมฤทธ์ิทาง 

การเรียนเฉลี่ย 32.64 คิดเป็นร้อยละ 81.60 และสอดคล้องกับ ปราโมทย์ อาจวิชัย (2553, 

หนา้ 86)  ท่ีศึกษาการเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน และการคิดอย่างมีวิจารณญาณ

ของนักเรียนชั้นมัธยมศกึษาปีท่ี 1 โดยใช้กิจกรรมการสอนแบบโยนิโสมนสิการกับการใช้

กิจกรรมการสอนตามคู่มือครู พบว่า นักเรียนท่ีเรียนโดยใช้กิจกรรมการสอนแบบโยนิโส

มนสกิาร มีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาสังคมศกึษา และมีความสามารถในการคิดอย่างมี

วิจารณญาณสูงกว่านักเรียนท่ีเรียนดว้ยการจัดกิจกรรมการสอนตามคู่มือครูอย่างมี

นัยส าคัญทางสถิตท่ีิระดับ .01 และยังสอดคล้องกับ ภาวนา แง่มสุราช (2555, หนา้ 155) 

ท่ีได้ศึกษาผลของคู่มือการเรียนรู้โดยใช้เทคนคิการเรียนแบบร่วมมือร่วมกับการฝึกคิดแบบ

โยนโิสมนสกิาร ท่ีมีต่อความพึงพอใจ ความสามารถในการคิดแก้ปัญหาและผลสัมฤทธ์ิ

ทางการเรียน กลุ่มสาระการเรียนคณิตศาสตร์ของนักเรียนชั้นประถมศกึษาปีท่ี 1 พบว่า 

นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 1 ท่ีได้รับการเรียนดว้ยคู่มือครูการเรียนรู้โดยใช้เทคนคิ 

การเรียนแบบร่วมมือร่วมกับการฝึกคิดแบบโยนโิสมนสกิารมีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 

หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .01  

  6. ความรับผิดชอบ การคิดวิเคราะห์ และผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน  

ของนักเรียนชั้นประถมศกึษาปีท่ี 6 ท่ีเรียนมีแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิต่างกัน เม่ือเรียนรู้โดยใช้ 

ชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนคิ STAD ร่วมกับการคิดแบบ 

โยนโิสมนสกิาร และเรียนรู้โดยใช้ชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบปกติ  

มีความแตกต่างตา่งกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 ซึ่งสอดคล้องกับสมมตฐิาน 

ท่ีก าหนดไว้ ผู้วิจัยสามารถอภิปรายผลแยกตามตัวแปรตาม ดังนี้ 

   6.1 นักเรียนท่ีมีแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิสูง ปานกลาง ต่ า ท่ีได้รับการสอนโดย

ใช้ชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนคิ STAD ร่วมกับการคิดแบบ

โยนโิสมนสกิาร และชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบปกติ มีความรับผิดชอบ 

มห
าวิท

ยา
ลัย
ราช

ภัฏ
สก
ลน

คร



182 

 

แตกต่างกัน นักเรียนกลุ่มทดลอง ท่ีมีแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิสูง ปานกลาง และต่ า มีค่าเฉลี่ย

คะแนนความรับผิดชอบเท่ากับ 56.75, 50.50 และ 44.86 ตามล าดับ โดยความแตกต่าง

ของค่าเฉลี่ยความรับผิดชอบ จ าแนกตามระดับแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิ ของนักเรียนเป็นรายคู่ 

พบว่า นักเรียนท่ีมีแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิต่างกันมีความรับผิดชอบ แตกต่างกันอย่างมี

นัยส าคัญทางสถิตท่ีิระดับ .05 นักเรียนกลุ่มควบคุมท่ีมีแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิสูง ปานกลาง 

และต่ า มีค่าเฉลี่ยคะแนนความรับผิดชอบ เท่ากับ 45.71, 38.75 และ 38.14  ตามล าดับ 

ความแตกต่างของค่าเฉลี่ยความรับผิดชอบ จ าแนกตามระดับแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิของ

นักเรียนรายคู่ พบว่า นักเรียนท่ีมีแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิต่างกัน มีความรับผิดชอบแตกต่างกัน

อย่างมีนัยส าคัญทางสถิตท่ีิระดับ .05 และเม่ือเปรียบเทียบค่าเฉลี่ยของคะแนนความ

รับผิดชอบในกลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุมกลุ่มทดลองท่ีเรียนโดยใช้ชุดฝึกทักษะภาษาไทย

โดยการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD ร่วมกับการคิดแบบโยนโิสมนสกิารมีค่าเฉลี่ยของ

คะแนนความรับผิดชอบสูงกว่ากลุ่มควบคุม ท่ีเรียนโดยใช้ชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการ

เรียนรู้แบบปกติ 

   กรณีท่ีผลการวิเคราะห์ข้อมูลสนับสนุนสมมตฐิานของการวิจัย ข้อท่ี 6  

ในกรณีกลุ่มทดลองนัน้ พบว่า ชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนคิ 

STAD ร่วมกับการคิดแบบโยนโิสมนสกิาร ท่ีผู้วิจัยสร้างขึน้ตามค าแนะน าของผู้เชี่ยวชาญนัน้ 

จะส่งผลให้นักเรียนมีความรับผิดชอบดีมากท่ีสุดเม่ือน าไปใช้สอนกับนักเรียนท่ีมีแรงจูงใจ 

ใฝ่สัมฤทธ์ิสูง ปานกลาง และต่ า ตามล าดับ และในกรณีกลุ่มควบคุม คือกลุ่มท่ีได้รับ 

การจัดการเรียนรู้โดยใช้ชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบปกติ พบว่า นักเรียนท่ีมี

แรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิสูง มีความรับผิดชอบสูงท่ีสุด รองลงมาคือนักเรียนท่ีมีแรงจูงใจ 

ใฝ่สัมฤทธ์ิปานกลางและต่ า ตามล าดับท้ังนี้อาจเป็นเพราะว่านักเรียนท่ีมีแรงจูงใจ 

ใฝ่สัมฤทธ์ิสูงของท้ังสองกลุ่ม มีความพร้อมด้านสตปัิญญาในการเรียนรู้ และมีคุณลักษณะ

ของผู้ท่ีมีทักษะของความเก่ง ได้แก่ การรับรู้ เข้าใจความรู้สกึของผู้อื่น ความสามารถ 

ด้านสัมพันธภาพ และความรับผิดชอบตอ่สังคม ซึ่งสามารถอธิบายได้ดว้ยการท่ีนักเรียน

กลุ่มทดลอง มีความรับผิดชอบสูงกว่านักเรียนกลุ่มควบคุมนัน้ เกิดจากการได้รับ

ประสบการณ์ของกระบวนการจัดการเรียนรู้ท่ีมุ่งสร้างความตระหนัก และปลูกฝังความ

รับผิดชอบเร่ิมตัง้แตก่ารสอนความหมายของคุณธรรม จริยธรรม ลักษณะของบุคคลท่ีมี

ความรับผิดชอบจัดกิจกรรมการเรียนรู้ท่ีลว้นเกี่ยวข้องและแสดงให้เห็นผลของการ

รับผิดชอบ และผลของการไม่รับผิดชอบ กิจกรรมเหล่านี้ไม่ได้ถูกจัดไว้ในกระบวนการเรียน
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การสอนของนักเรียนกลุ่มควบคุมท่ีได้รับการสอนโดยใช้ชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการ

เรียนรู้แบบปกติ สอดคล้องกับ นัฏฐกานต์ เหลาแก้ว (2555, บทคัดย่อ) ท่ีได้ศึกษาผลของ

การจัดกระบวนการเรียนรู้โดยประยุกต์การสอนแบบสร้างศรัทธาและโยนิโสมนสกิาร ท่ีมี

ตอ่ความรับผิดชอบและความสามารถในการคิดแก้ปัญหาคณิตศาสตร์ของนักเรียนชั้น

มัธยมศกึษาปีท่ี 1 พบว่า นักเรียนชั้นมัธยมศกึษาปีท่ี 1 ท่ีได้รับการสอนตามคู่มือการจัด 

การเรียนรู้โดยประยุกต์การสอนแบบสร้างศรัทธาและโยนโิสมนสกิาร มีความรับผิดชอบ 

หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 

   6.2 นักเรียนท่ีมีแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิสูง ปานกลาง และต่ า ท่ีได้รับการ

สอนโดยใช้ชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนคิ STAD ร่วมกับการคิด

แบบโยนโิสมนสกิาร และชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบปกติ มีการคิดวิเคราะห์

แตกต่างกัน นักเรียนกลุ่มทดลอง ท่ีมีแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิสูง ปานกลาง และต่ า มีค่าเฉลี่ย

คะแนนคิดวิเคราะห์เท่ากับ 27.75, 24.75 และ 22.71 ตามล าดับ เม่ือวิเคราะห์ความแตกต่าง

ของค่าเฉลี่ยการคิดวิเคราะห์จ าแนกตามแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิ ของนักเรียนรายคู่ พบว่า

นักเรียนท่ีมีระดับแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิต่างกัน มีการคิดวิเคราะห์แตกต่างกันอย่างมี

นัยส าคัญทางสถิตท่ีิระดับ .05 จ านวน 3 คู่ ได้แก่ นักเรียนท่ีมีแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิสูง  

การคิดวิเคราะห์ สูงกว่านักเรียนท่ีมีแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิปานกลางและต่ า และนักเรียนท่ีมี

แรงจูงใจปานกลาง มีการคิดวิเคราะห์สูงกว่านักเรียนท่ีมีแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิต่ า นักเรียน

กลุ่มควบคุม ท่ีมีแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิสูง ปานกลาง และต่ า มีค่าเฉลี่ยคะแนนการคิดวิเคราะห์ 

ดังนี้ 27.57, 21.88 และ 19.00 ตามล าดับ เม่ือวิเคราะห์ความแตกต่างของค่าเฉลี่ยการ 

คิดวิเคราะห์จ าแนกตามระดับแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิของนักเรียนเป็นรายคู่ พบว่า นักเรียนท่ีมี

ระดับแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิต่างกันมีการคิดวิเคราะห์แตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิตท่ีิ

ระดับ .05 จ านวน 3 คู่ ได้แก่ นักเรียนท่ีมีแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิสูง การคิดวิเคราะห์ สูงกว่า

นักเรียนท่ีมีแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิปานกลางและต่ า และนักเรียนท่ีมีแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิ 

ปานกลางมีการคิดวิเคราะห์สูงกว่านักเรียนท่ีมีแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิต่ า เม่ือเปรียบเทียบ

ค่าเฉลี่ยของคะแนนการคิดวิเคราะห์ในกลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุม กลุ่มทดลองท่ีเรียน

โดยใช้ชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD ร่วมกับการคิดแบบ

โยนิโสมนสกิาร จะมีค่าเฉลี่ยของคะแนนการคิดวิเคราะห์สูงกว่ากลุ่มควบคุมท่ีเรียนโดยใช้

ชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบปกติ  
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   กรณีผลการวิเคราะห์ข้อมูลสนับสนุนสมมตฐิานของการวิจัย ข้อท่ี 6 นัน้

อธิบายได้ว่าในกรณีกลุ่มทดลองนัน้ พบว่า ชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบ

ร่วมมือเทคนคิ STAD ร่วมกับการคิดแบบโยนโิสมนสกิาร ท่ีผู้วิจัยสร้างขึน้ตามค าแนะน า

ของผู้เชี่ยวชาญนัน้ จะส่งผลดีมากท่ีสุดเม่ือน าไปใช้สอนกับนักเรียนท่ีมีแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิ

สูง ปานกลาง และต่ า ตามล าดับ และในกรณีกลุ่มควบคุม คือกลุ่มท่ีเรียนโดยใช้ชุดฝึก

ทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบปกติ พบว่า นักเรียนท่ีมีแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิสูงมีการคิด

วิเคราะห์สูงท่ีสุด รองลงมาคือนักเรียนกลุ่มปานกลาง และต่ า ตามล าดับ ท้ังนี้อาจเป็น

เพราะว่านักเรียนกลุ่มท่ีมีแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิสูงของท้ังสองกลุ่ม มีความพร้อมด้านภายใน

ตนเองด้านความสามารถในการรู้จักตนเอง มีแรงจูงใจสามารถตัดสินใจแก้ปัญหาและ

แสดงออกอย่างมีประสิทธิภาพ ประกอบด้วยความสามารถในการตัดสินใจและแก้ปัญหา 

รับรู้และเข้าใจปัญหามีขั้นตอนในการแก้ปัญหาอย่างเหมาะสม จึงสามารถอธิบายได้ดว้ย 

การท่ีนักเรียนกลุ่มทดลองมีการคิดวิเคราะห์สูงกว่านักเรียนกลุ่มควบคุมท่ีได้รับการสอน

โดยใช้ชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบปกติ สอดคล้องกับ รุ่งอรุญ ถ าวาปี 

(2556, หนา้ 215) ท่ีได้ศึกษาการพัฒนาการเรียนรู้วิชาฟิสกิส์โดยใช้คู่มือการจัดการ

เรียนรู้วัฏจักรการเรียนรู้แบบ 7E บนพ้ืนฐานการคิดแบบโยนโิสมนสกิารและคู่มือการ

จัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้แบบ สสวท. ท่ีสง่ผลตอ่ความรับผิดชอบ  

การคิดวิเคราะห์ และผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของนักเรียนชั้นมัธยมศกึษาปีท่ี 4 พบว่า 

ความรับผิดชอบ การคิดวิเคราะห์ และผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของนักเรียนชั้นมัธยมศกึษา

ปีท่ี 4 ท่ีมีความสามารถทางการเรียนแตกต่างกัน เม่ือเรียนโดยคู่มือการจัดการเรียนรู้ 

วัฏจักรการเรียนรู้แบบ 7E บนพ้ืนฐานการคิดแบบโยนิโสมนสิการ และคู่มือการจัดการ

เรียนรู้สบืเสาะหาความรู้แบบ สสวท. มีความแตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิตท่ีิระดับ 

.05 

   6.3 นักเรียนท่ีมีแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิสูง ปานกลาง และต่ า ท่ีได้รับการ

สอนโดยใช้ชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนคิ STAD ร่วมกับการคิด

แบบโยนโิสมนสกิาร และได้รับการสอนโดยใช้ชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบ

ปกติ มีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนแตกต่างกันนักเรียนกลุ่มทดลอง ท่ีมีแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิสูง 

ปานกลาง และต่ า มีค่าเฉลี่ยคะแนนผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน เท่ากับ 27.50, 25.13 และ 

23.29  ตามล าดับ วิเคราะห์ความแตกต่างของค่าเฉลี่ยผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนจ าแนก

ตามระดับแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิของนักเรียนรายคู่ พบว่า  นักเรียนท่ีมีแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิ
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ตา่งกันมีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนแตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 จ านวน 

3 คู่ ได้แก่ นักเรียนท่ีมีแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิสูง มีค่าเฉลี่ยคะแนนผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนสูง

กว่านักเรียนท่ีมีแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิปานกลางและต่ า และนักเรียนท่ีมีแรงจูงในใฝ่สัมฤทธ์ิ

ปานกลางมีคะแนนเฉลี่ยสูงกว่านักเรียนท่ีมีแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิต่ า นักเรียนกลุ่มควบคุมท่ีมี

แรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิสูง ปานกลาง และต่ า มีคะแนนเฉลี่ยผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 26.29, 

22.00 และ 21.86 ตามล าดับ  วิเคราะห์ความแตกต่างของค่าเฉลี่ยผลสัมฤทธ์ิทางการ

เรียนจ าแนกตามระดับแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิของนักเรียนรายคู่ พบว่า นักเรียนท่ีมีแรงจูงใจ 

ใฝ่สัมฤทธ์ิต่างกันมีคะแนนเฉลี่ยผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนแตกตา่งกันอย่างมีนัยส าคัญทาง

สถิตท่ีิระดับ .05  จ านวน 2 คู่ ได้แก่ นักเรียนท่ีมีแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิสูง ผลสัมฤทธ์ิทางการ

เรียนสูงกว่านักเรียนท่ีมีแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิปานกลาง และต่ า  และเม่ือเปรียบเทียบ

ค่าเฉลี่ยทางการเรียนกลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุม กลุ่มทดลอง ท่ีเรียนโดยใช้ชุดฝึกทักษะ

ภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนคิ STAD ร่วมกับการคิดแบบโยนิโสมนสิการ จะมี

ค่าเฉลี่ยคะแนนผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนสูงกว่ากลุ่มควบคุมท่ีเรียนโดยใช้ชุดฝึกทักษะ

ภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบปกติ 

   กรณีท่ีผลการวิเคราะห์ข้อมูลสนับสนุนสมมตฐิานของการวิจัยข้อท่ี 6 นัน้  

อธิบายได้ว่า ในกรณีกลุ่มทดลองนัน้ พบว่า  ชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบ

ร่วมมือเทคนคิ STAD ร่วมกับการคิดแบบโยนโิสมนสกิาร ท่ีผู้วิจัยสร้างขึน้นัน้ จะส่งผลดี

มากท่ีสุด เม่ือน าไปใช้สอนนักเรียนท่ีมีแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิสูง ปานกลาง และต่ า ตามล าดับ 

และในกรณีกลุ่มควบคุม คือกลุ่มท่ีเรียนโดยใช้ชุดฝึกทักษะภาไทยโดยการเรียนรู้แบบปกติ 

พบว่า นักเรียนท่ีมีแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิสูงมีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนสูงท่ีสุด รองลงมาคือ 

นักเรียนท่ีมีแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิปานกลาง และต่ า ตามล าดับ ท้ังนี้อาจเป็นเพราะว่านักเรียน

ท่ีมีแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิสูง ของท้ังสองกลุ่ม มีความพร้อมด้านปัจจัยภายในตนเองด้าน

ความสามารถในการรู้จักตนเอง มีแรงจูงใจสามารถตัดสินใจแก้ปัญหาและแสดงออกได้

อย่างมีประสิทธิภาพ ประกอบด้วยความสามารถในการตัดสนิใจและแก้ปัญหา รับรู้และ

เข้าใจปัญหามีขั้นตอนในการแก้ปัญหาได้อย่างเหมาะสม สอดคล้องกับ ร าใย เตมิใจ 

(2553, บทคัดย่อ) ท่ีได้ศึกษาเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนคณิตศาสตร์ โดยใช้

บทเรียนส าเร็จรูปประกอบเทคนคิ STAD เร่ือง บทประยุกต์ ชั้นประถมศกึษาปีท่ี 6 กับ

กิจกรรมการเรียนรู้ปกติ พบว่า กิจกรรมการเรียนรู้คณิตศาสตร์โดยใช้บทเรียนส าเร็จรูป

ประกอบเทคนคิ STAD เร่ือง บทประยุกต์ ชั้นประถมศกึษาปีท่ี 6 มีประสิทธิภาพเท่ากับ 
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88.38/87.04 ซึ่งสูงกว่าเกณฑ์ท่ีก าหนดไว้ นักเรียนกลุ่มทดลองมีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน

สูงกว่ากลุ่มควบคุมอย่างมีนัยส าคัญท่ีระดับ .05 และมีความคงทนในการเรียนรู้ สอดคล้อง

กับ ปราโมทย์ อาจวิชัย (2553, หนา้ 86) ท่ีได้ศึกษาการเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทาง 

การเรียน และการคิดอย่างมีวิจารณญาณของนักเรียนชั้นมัธยมศกึษาปีท่ี 1 โดยใช้กิจกรรม

การสอนแบบโยนโิสมนสกิารกับการใช้กิจกรรมการสอนตามคู่มือครู พบว่า 1) นักเรียนท่ี

เรียนโดยใช้กิจกรรมการสอนแบบโยนิโสมนสกิารและนักเรียนท่ีเรียนโดยใช้กิจกรรมการ

สอนตามคู่มือครูมีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทาง

สถิตท่ีิระดับ .01 2) นักเรียนท่ีเรียนโดยใช้กิจกรรมการสอนแบบโยนโิสมนสกิาร มีการคิด

อย่างมีวิจารณญาณหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิตท่ีิระดับ .01  

ส่วนนักเรียนท่ีเรียนโดยใช้กิจกรรมการสอนตามคู่มือครูมีความสามารถในการคิดอย่างมี

วิจารณญาณก่อนเรียนและหลังเรียนไม่แตกต่างกัน 3) นักเรียนท่ีเรียนโดยใช้กิจกรรมการ

สอนแบบโยนโิสมนสกิาร มีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาสังคมศกึษา และมีความสามารถใน

การคิดอย่างมีวิจารณญาณสูงกว่านักเรียนท่ีเรียนดว้ยการจัดกิจกรรมการสอนตามคู่มือครู

อย่างมีนัยส าคัญทางสถิตท่ีิระดับ .01 สอดคล้องกับ ภาวนา แง่มสุราช (2555, หนา้ 155)   

ท่ีได้ศึกษาผลของคู่มือการเรียนรู้โดยใช้เทคนคิการเรียนแบบร่วมมือกับการฝึกคิดแบบ 

โยนโิสมนสกิารท่ีมีต่อความพึงพอใจความสามารถในการคิดแก้ปัญหาและผลสัมฤทธ์ิ

ทางการเรียน กลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์ของนักเรียนชั้นประถมศกึษาปีท่ี 1 พบว่า  

นักเรียนชั้นประถมศกึษาปีท่ี 1 ท่ีได้รับการสอนดว้ยคู่มือการเรียนรู้โดยใช้เทคนิคการเรียน

แบบร่วมมือร่วมการฝึกคิดแบบโยนโิสมนสกิาร มีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนหลังเรียนสูงกว่า

ก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 

  7. มีปฏิสัมพันธ์กันระหว่าง ตัวแปรวิธีการเรียนรู้ ซึ่งมี 2 วิธี คือ วิธีการสอน

โดยใช้ชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD ร่วมกับการคิดแบบ

โยนโิสมนสกิาร และวิธีการสอนโดยใช้ชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบปกติ  

และตัวแปรแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิ ซึ่งแบ่งเป็น 3 ระดับ คือ แรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิระดับสูง  

ปานกลาง และต่ า ท่ีสง่ผลตอ่ความรับผิดชอบ การคิดวิเคราะห์ และผลสัมฤทธ์ิ 

ทางการเรียน แตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05  

   7.1 กรณีท่ีผลการวิเคราะห์ข้อมูลสนับสนุนสมมตฐิานของการวิจัย 

ข้อท่ี 7 ได้แก่ ผลการวิจัยท่ีพบว่า  ตัวแปรแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิของนักเรียนและตัวแปร

วิธีการจัดการเรียนรู้มีปฏิสัมพันธ์ท าให้ค่าเฉลี่ยของคะแนนความรับผิดชอบ มีความ
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แตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิตท่ีิระดับ .05 นัน้อธิบายได้ว่า ในกรณีกลุ่มทดลองนัน้ 

พบว่า ชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD ร่วมกับการคิดแบบ 

โยนโิสมนสกิาร ท่ีผู้วิจัยสร้างขึน้ตามค าแนะน าของผู้เชี่ยวชาญนัน้จะส่งผลดีมากท่ีสุด เม่ือ

น าไปใช้สอนนักเรียนท่ีมีแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิสูง ปานกลาง และต่ า ตามล าดับและในกรณี

กลุ่มควบคุม คือกลุ่มท่ีเรียนโดยใช้ชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบปกติ พบว่า 

นักเรียนท่ีมีแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิสูง มีคะแนนความรับผิดชอบสูงท่ีสุด รองลงมาคือนักเรียน

กลุ่มปานกลาง และต่ า ตามล าดับ ท้ังนี้ อาจเป็นเพราะว่า นักเรียนท่ีมีแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิ

สูงของท้ังสองกลุ่ม มีความพร้อมในการพัฒนาคุณธรรมความรับผิดชอบสอดคล้องกับ

ทฤษฎีพัฒนาการทางสตปัิญญาของ Piaget ท่ีแบ่งระดับพัฒนาการทางสตปัิญญาออกเป็น 

4 ขั้น (สุรางค์ โค้วตระกูล, 2556, หนา้ 51– 58) และช่วงอายุ 12 ปี-วัยผู้ใหญ่ นัน้อยู่ใน

พัฒนาการล าดับท่ี 4 (Formal Operations) เป็นขั้นปฏิบัตกิารท่ีเป็นแบบแผน สามารถท่ีจะ

แก้ปัญหาท่ีซับซ้อนได ้ การจัดกระบวนการเรียนการสอนท่ีให้นักเรียนมีปฏิสัมพันธ์ระหว่าง

นักเรียนกับนักเรียน มีบทบาทเป็นอย่างมากต่อการพัฒนาสติปัญญาท้ังในเชิงปริมาณและ

คุณภาพ การท่ีให้นักเรียนได้คิด พูด อภิปราย แลกเปลี่ยนความคิดเห็นและประเมินความ

คิดเห็นของผู้อื่นได้ดขีึน้ ซึ่ง Piaget เรียกกระบวนการนี้ว่าการกระจายความคิด

(Decentration) ซึ่งเป็นความสามารถของเด็กท่ีจะตอ้งได้รับการพัฒนาให้เป็นไปตามล าดับ

ขั้นการท่ีผู้วิจัยจัดกระบวนการเรียนการสอน ออกแบบกิจกรรมการเรียนรู้ให้นักเรียน 

ได้ฝึกคิด พูด อภิปรายแสดงความคิดเห็น ท่ีเหมาะสมกับวัย อายุ และระยะเวลาท่ีใช้จัด

กิจกรรม โดยค านงึถึงหลักการแนวคิดทฤษฎี จึงท าให้พัฒนาความรับผิดชอบนักเรียนได้ 

และเม่ือเปรียบเทียบค่าเฉลี่ยของคะแนนความรับผิดชอบ หลังการทดลองระหว่างกลุ่ม

ทดลองและกลุ่มควบคุม ในนักเรียนกลุ่มเก่ง ปานกลาง และอ่อนตามล าดับ พบว่า กลุ่ม

ทดลองมีค่าเฉลี่ยของคะแนนความรับผิดชอบ หลังการทดลองในนักเรียนกลุ่มท่ีมีแรงจูงใจ

ใฝ่สัมฤทธ์ิสูง ปานกลาง และต่ า สูงกว่ากลุ่มควบคุม จึงสามารถสรุปได้ว่า การจัดการ

เรียนรู้โดยใช้ชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนคิ STAD ร่วมกับการคิด

แบบโยนโิสมนสกิาร ช่วยให้นักเรียนมีความรับผิดชอบสูงกว่านักเรียนท่ีเรียนโดยใช้ชุดฝึก

ทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบปกติ (พิจารณาจากข้อมูลภาพประกอบ 2 หนา้ 149) 

   7.2 กรณีผลการวิเคราะห์ข้อมูลสนับสนุนสมมตฐิานของการวิจัยข้อท่ี 7 

ได้แก่ ผลการวิจัยท่ีพบว่า ตัวแปรแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิของนักเรียน และตัวแปรวิธีการ

จัดการเรียนรู้มีปฏิสัมพันธ์ส่งผลท าให้ค่าเฉลี่ยของคะแนนการคิดวิเคราะห์ มีความแตกต่าง
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กันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิตท่ีิระดับ .05 นัน้ อธิบายได้ว่า ในกรณีกลุ่มทดลองนัน้ พบว่า 

ชุดฝึกทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนคิ STAD ร่วมกับการคิดแบบโยนโิสมนสกิาร  

ท่ีผู้วิจัยสร้างขึน้ตามค าแนะน าของผู้เชี่ยวชาญนั้น จะส่งผลดีมากท่ีสุดเม่ือน าไปสอน

นักเรียนท่ีมีแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิสูง ปานกลาง และต่ า ตามล าดับ และในกรณีกลุ่มควบคุม 

คือกลุ่มท่ีเรียนโดยใช้ชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบปกติ พบว่า นักเรียนท่ีมี

แรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิสูง มีคะแนนการคิดวิเคราะห์สูงท่ีสุด รองลงมาคือนักเรียนกลุ่ม 

ปานกลาง และต่ า ตามล าดับ สอดคล้องกับ ภาวนา แง่มสุราช (2555, หนา้ 155)  ท่ีได้

ศกึษาผลของคู่มือการเรียนรู้โดยใช้เทคนคิการเรียนแบบร่วมมือกับการฝึกคิดแบบ 

โยนโิสมนสกิารท่ีมีต่อความพึงพอใจ ความสามารถในการคิดแก้ปัญหา และผลสัมฤทธ์ิ

ทางการเรียน กลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์ ของนักเรียนชั้นประถมศกึษาปีท่ี 1 พบว่า 

นักเรียนท่ีมีความสามารถทางการเรียนตา่งกัน มีความสามารถในการคิดแก้ปัญหา

แตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิตท่ีิระดับ .01 โดยนักเรียนท่ีมีความสามารถทาง 

การเรียนสูง มีความสามารถในการคิดแก้ปัญหา สูงกว่านักเรียนท่ีมีความสามารถทาง 

การเรียนปานกลาง และต่ า นักเรียนท่ีมีความสามารถทางการเรียนปานกลาง  

มีความสามารถในการคิดแก้ปัญหาสูงกว่านักเรียนท่ีมีความสามารถทางการเรียนต่ า  

และเม่ือเปรียบเทียบค่าเฉลี่ยของคะแนนการคิดวิเคราะห์ หลังการทดลอง ระหว่างกลุ่ม

ทดลองและกลุ่มควบคุม โดยนักเรียนท่ีมีแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิสูง ปานกลาง และต่ า 

ตามล าดับ พบว่า กลุ่มทดลองมีค่าเฉลี่ยของคะแนนการคิดวิเคราะห์หลังการทดลอง  

สูงกว่ากลุ่มควบคุม จึงสามารถสรุปได้ว่าการจัดการเรียนรู้โดยใช้ชุดฝึกทักษะภาษาไทย

โดยการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD ร่วมกับการคิดแบบโยนโิสมนสกิาร พัฒนาการ 

คิดวิเคราะห์ได้สูงกว่านักเรียนท่ีเรียนโดยใช้ชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบปกติ 

(พิจารณาข้อมูลจากภาพประกอบ 3 หนา้ 150) 

   7.3 กรณีท่ีผลการวิเคราะห์ข้อมูลสนับสนุนสมมตฐิานของการวิจัยข้อท่ี 

7 ได้แก่ ผลการวิจัยท่ีพบว่า ตัวแปรแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิของนักเรียน และตัวแปรวิธีการ

จัดการเรียนรู้มีปฏิสัมพันธ์ท าให้ค่าเฉลี่ยของคะแนนผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนมีความ

แตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิตท่ีิระดับ .05 นัน้ อธิบายได้ว่า กรณีกลุ่มทดลองนั้น 

พบว่า ชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD ร่วมกับการคิดแบบ

โยนโิสมนสกิารท่ีผู้วิจัยสร้างขึน้ จะส่งผลดีมากท่ีสุดเม่ือน าไปใช้สอนนักเรียนท่ีมีแรงจูงใจ 

ใฝ่สัมฤทธ์ิสูง ปานกลาง และต่ า ตามล าดับ และในกรณีกลุ่มควบคุม คือ กลุ่มท่ีเรียนโดยใช้ 
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ชุดฝึกทักษะภาไทยโดยการเรียนรู้แบบปกติ พบว่า นักเรียนท่ีมีแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิสูงมี

คะแนนผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนสูงท่ีสุด รองลงมาคือนักเรียนกลุ่มปานกลาง และต่ า 

ตามล าดับ ท้ังนี้อาจเป็นเพราะว่า นักเรียนกลุ่มท่ีมีแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิสูงท้ังสองกลุ่มมี

ความพร้อมด้านปัจจัยภายในตนเองด้านความสามารถในการรู้จักตนเอง มีแรงจูงใจ

สามารถตัดสินใจแก้ปัญหาและแสดงออกได้อย่างมีประสิทธิภาพ ประกอบด้วย

ความสามารถในการตัดสนิใจและแก้ปัญหารับรู้และเข้าใจปัญหามีขั้นตอนในการแก้ปัญหา

ได้อย่างเหมาะสม มีทักษะของความเก่ง ได้แก่ การรับรู้เข้าใจความรู้สึกของผู้อื่น

ความสามารถด้านสัมพันธภาพและมีความรับผิดชอบตอ่สังคม และเม่ือการใช้วิธีการสอน

ท่ีสอดแทรกคุณธรรมความรับผิดชอบโดยผ่านกระบวนการคิดแบบโยนโิสมนสกิารจึงท าให้

นักเรียนมีความรับผิดชอบและการคิดวิเคราะห์เพ่ิมขึน้สง่ผลให้ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของ

นักเรียนสูงขึน้เช่นกัน จึงสามารถสรุปได้ว่า การจัดการเรียนรู้ดว้ยชุดฝึกทักษะภาษาไทย 

โดยการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD ร่วมกับการคิดแบบโยนโิสมนสกิาร พัฒนาการคิด

วิเคราะห์ได้สูงกว่านักเรียนท่ีเรียนรู้ดว้ยชุดฝึกทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบปกติ 

(พิจารณาข้อมูลจากภาพประกอบ 4 หนา้ 165) 
 

ข้อเสนอแนะ 
 

 1. ข้อเสนอแนะในการน าผลการวจัิยไปใช้ 

  1.1 ครูผู้สอนกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย สามารถออกแบบการจัด

กระบวนการเรียนรู้ท่ีน าวิธีการคิดแบบโยนิโสมนสกิาร เป็นการคิดท่ีละเอียด แยบยล  

มีขั้นตอน ท าให้นักเรียนมีเหตุผลสามารถเชื่อมโยงความรู้เดิมกับความรู้ใหม่ได้ชัดเจนขึน้ 

จึงเหมาะสมในการบูรณาการเข้ากับการสอนภาษาไทย เพ่ือพัฒนาทักษะการคิด 

ได้เป็นอย่างดี 

  1.2 ผลการวิจัยนี้ พบว่านักเรียนท่ีมีแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิสูงนัน้ เม่ือได้รับ 

การสอนโดยใช้ชุดฝึกทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนคิ STAD ร่วมกับการคิดแบบ 

โยนโิสมนสกิาร มีการพัฒนาด้านความรับผิดชอบ การคิดวิเคราะห์ และผลสัมฤทธ์ิ

ทางการเรียนสูงขึน้ และแตกต่างกับนักเรียนกลุ่มปานกลางและกลุ่มต่ าอย่างมีนัยส าคัญ

ทางสถิติ ดังนัน้ การพัฒนานักเรียนดา้นแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิมีความส าคัญตอ่ความก้าวหนา้

ทางการเรียนของนักเรียนเป็นอย่างย่ิง ครูจึงควรหากิจกรรมท่ีสง่เสริมการพัฒนาแรงจูงใจ 
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ใฝ่สัมฤทธ์ิสอดแทรกในกิจกรรมการเรียนการสอน เพ่ือเป็นการพัฒนาการจัดกิจกรรม 

การเรียนการสอนให้บรรลุวัตถุประสงค์ 

  1.3 การคิดแบบโยนโิสมนสกิาร เป็นการคิดท่ีละเอียด แยบยล มีขั้นตอน  

ท าให้นักเรียนมีเหตุผล สามารถเชื่อมโยงความรู้เดิมกับความรู้ใหม่ได้ชัดเจนขึ้น ดังนัน้จึง

เหมาะสมท่ีจะน าไปประยุกต์ใช้กับกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย เนื่องจากเป็นวิชาท่ีเป็น

พ้ืนฐานการเชื่อมโยงความรู้โดยครูผู้สอนควรสร้างสถานการณ์ปัญหาเพ่ือฝึกให้นักเรียนได้

ฝึกคิดแบบตา่ง ๆ เพ่ือส่งเสริมทักษะการคิดในระดับสูงขึน้ 

  1.4  ผลการวิจัยนี้พบว่าการสอนท่ีมีรูปแบบนัน้ ส่งผลตอ่ความก้าวหนา้ของ

นักเรียนดา้นความรับผิดชอบ การคิดวิเคราะห์ และผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน มากกว่า 

การสอนปกติ ดังนัน้ครูควรออกแบบ พัฒนาการจัดกระบวนการเรียนการสอนท่ีมีรูปแบบท่ี

อาศัยแนวคิด ทฤษฎีท่ีเหมาะสมรองรับ เพ่ือให้นักเรียนได้รับประสบการณ์การเรียน 

การสอนอย่างมีคุณภาพ 

  1.5 ผลการวิจัยนี้ พบว่า นักเรียนกลุ่มท่ีมีแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิน้ันมีความ

แตกต่างกับนักเรียนกลุ่มปานกลาง และต่ าอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติ ท้ังในนักเรียนท่ีเรียน

โดยใช้ชุดฝึกทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนคิ STAD ร่วมกับการคิดแบบโยนโิสมนสกิาร 

และการเรียนโดยใช้ชุดฝึกทักษะการเรียนรู้แบบปกติ ดังนัน้ครูควรให้ความสนใจ ในการ

พัฒนาแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิ นอกจากจะมีความส าคัญในการท่ีผู้ เรียนปรับตัวให้อยู่ร่วมใน

สังคมได้ ยังสามารถพัฒนาความรับผิดชอบ การคิดวิเคราะห์ และความก้าวหนา้ทาง 

การเรียนได้อีก 

 2. ข้อเสนอแนะในการศึกษาครั้งต่อไป 

  2.1 จากการวิจัยนี้ แม้ว่าจะพบว่านักเรียนกลุ่มตัวอย่างท่ีเป็นกลุ่มทดลองจะ

มีการพฤติกรรมท่ีแสดงถึงความรับผิดชอบ การคิดวิเคราะห์และผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 

วิชาภาษาไทยมากว่านักเรียนกลุ่มตัวอย่างท่ีเป็นกลุ่มควบคุม แตยั่งไม่อาจสรุป ได้ว่าการ

ท าพฤติกรรมดังกล่าวไปอย่างตอ่เนื่องหรือไม่ จึงอาจท าการวิจัยในระยะตดิตามผลตอ่ไปได้ 

  2.2 ควรมีการวิจัยโดยใช้วิธีการจัดการเรียนรู้โดยใช้ชุดฝึกทักษะการเรียนรู้

แบบร่วมมือเทคนคิ STAD ร่วมกับการคิดแบบโยนิโสมนสิการ โดยบูรณาการเข้ากับวิธี 

การสอนแบบอื่น ๆ เพ่ือพัฒนาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาอื่น ๆ และตัวแปรด้านคุณธรรม 

จริยธรรม และด้านทักษะการคิดแบบอื่น ๆ เช่น การคิดสร้างสรรค์ การคิดเชิงระบบ  

การคิดอย่างมีวิจารณญาณ เป็นตน้ 
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  2.3 ควรมีการวิจัยเพ่ือพัฒนาเทคนคิการสอน เพ่ือให้นักเรียนท้ังสามกลุ่ม 

คือ กลุ่มท่ีมีแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิสูง ปานกลาง และต่ า ให้มีผลการเรียนใกล้เคียงกัน 

  2.4 ควรมีการวิจัยในการใช้วิธีการสอนโดยใช้ชุดฝึกทักษะการเรียนรู้แบบ

ร่วมมือเทคนคิ  STAD ร่วมกับการคิดแบบโยนโิสมนสกิาร ในการพัฒนาตัวแปรทักษะ

กระบวนการและการพัฒนาคุณธรรมจริยธรรมด้านอื่น ๆ เช่น ความมีวินัย ความเพียร 

ความอดทน เป็นตน้ 

  2.5 ควรมีการวิจัยในการใช้วิธีการสอนโดยใช้ชุดฝึกทักษะการเรียนรู้แบบ

ร่วมมือเทคนคิ STAD ร่วมกับการคิดแบบโยนโิสมนสกิาร ในการพัฒนาตัวแปร เช่น 

ความสามารถเผชิญปัญหาและเผชิญภาวะวิกฤติ (Adversity Quotient : AQ) แรงจูงใจ 

ใฝ่สัมฤทธ์ิ ท่ีสง่ผลตอ่การคิดชั้นสูง เป็นตน้  
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 2. ดร.ศุภกร  ศรเพชร  อาจารย์ประจ า  มหาวิทยาลัยนครพนม 

 3. นายสมคิด  เรือนวงษ์  วุฒการศกึษา ค.ม. (บริหารการศกึษา) 

ผู้อ านวยการโรงเรียนช านาญการพิเศษ  โรงเรียนบ้านโสกก่ามนาตาไก้  

ส านักงานเขตพ้ืนท่ีการศกึษาประถมศกึษาบึงกาฬ 

 4. นายสมพระเนตร  ฝ่ายพงษา  วุฒิการศึกษา ค.ม. (วิจัยและประเมินผล

การศกึษา) ผู้อ านวยการโรงเรียนช านาญการพิเศษ  โรงเรียนบ้านดงชมพู 

ส านักงานเขตพ้ืนท่ีการศกึษาประถมศกึษาบึงกาฬ 

 5. นางประภัสสร  อูปจันทร์  วุฒิการศกึษา ค.ม. (บริหารการศกึษา) 

ครู วิทยฐานะช านาญการพิเศษ (ภาษาไทย)  ครูโรงเรียนบ้านโสกก่ามนาตาไก้ 

ส านักงานเขตพ้ืนท่ีการศกึษาประถมศกึษาบึงกาฬ 
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ภาคผนวก ข 

1. หนังสอืขอความอนุเคราะห์เป็นผู้เชี่ยวชาญเพ่ือตรวจสอบเคร่ืองมือวิจัย 

2. หนังสอืขอความอนุเคราะห์ทดลองใช้เคร่ืองมือเพ่ือการวิจัย 

3. หนังสอืขอความอนุเคราะห์เก็บรวบรวมข้อมูลเพ่ือการวิจัย 
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ภาคผนวก ค 

ผลการวเิคราะห์คุณภาพเครื่องมือ 

1. ชุดฝึกทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนคิ STAD ร่วมกับการคิดแบบ 

 โยนโิสมนสกิาร 

2. ชุดฝึกทักษะการเรียนรู้แบบปกติ 

3. แบบวัดความรับผิดชอบ 

4. แบบวัดการคิดวิเคราะห์ 

5. แบบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 

6. แบบวัดแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิ 
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ตาราง 25 การประเมินคุณภาพของชุดฝึกทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนคิ STAD 

 ร่วมกับการคิดแบบโยนิโสมนสิการ ท่ีสง่ผลตอ่ความรับผิดชอบ  

 การคิดวิเคราะห์และผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย  

    ชั้นประถมศกึษาปีท่ี 6 
 

รายการประเมิน 

ผลการประเมินของ

ผู้เชี่ยวชาญท่านท่ี รวม ค่าเฉลี่ย 
ระดับ

คุณภาพ 
1 2 3 4 5 

ด้านท่ี 1 สาระการเรียนรู้ 

1. ถูกตอ้งได้ใจความ 

 

4 

 

4 

 

5 

 

4 

 

4 

 

21 

 

4.20 

 

มาก 

2. แสดงความคิดหลักได้

ชัดเจน 

5 4 5 4 4 22 4.40 มาก 

3. สอดคล้องกับสาระ 

การเรียนรู้ 

5 4 5 4 4 22 4.40 มาก 

4.สอดคล้องกับมาตรฐาน 

การเรียนรู้ 

5 4 5 4 4 22 4.40 มาก 

ด้านท่ี 2 ผลการเรียนรู้ 

5. น าไปสู่การปฏิบัตไิด้ 

 

5 

 

4 

 

5 

 

5 

 

3 

 

22 

 

4.40 

 

มาก 

6. สอดคล้องกับสาระการ

เรียนรู้ 

5 4 5 5 4 23 4.60 มากท่ีสุด 

7. สอดคล้องกับกิจกรรม 5 4 5 5 4 23 4.60 มากท่ีสุด 

8.ระบุพฤติกรรมท่ีวัดประเมิน

ได้ชัดเจน 

4 4 5 5 3 21 4.20 มาก 

9. ครอบคลุมพฤติกรรมด้าน

พุทธิพิสัย ทักษะพิสัยและจิต

พิสัย 

4 4 5 5 4 22 4.40 มาก 
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ตาราง 25 (ตอ่) 
 

รายการประเมิน 

ผลการประเมินของ

ผู้เชี่ยวชาญท่านท่ี รวม ค่าเฉลี่ย 
ระดับ

คุณภาพ 
1 2 3 4 5 

ด้านท่ี 3 กิจกรรมการเรียนรู้ 

10. กิจกรรมการเรียนรู้ท่ี

หลากหลาย 

 

4 

 

4 

 

5 

 

5 

 

3 

 

21 

 

4.20 

 

มาก 

11. กิจกรรมการเรียนรู้ท่ีเนน้

ผู้เรียนเป็นส าคัญ 

5 4 5 5 4 23 4.60 มากท่ีสุด 

12. กิจกรรมท่ีเนน้การพัฒนา

คุณธรรม จริยธรรม 

4 4 5 5 4 21 4.40 มาก 

13. พัฒนาคุณลักษณะผู้เรียน

ได้ชัดเจน 

4 4 5 5 4 21 4.40 มาก 

14. เนน้ให้ผู้เรียนแสวงหา

ความรู้ มีสว่นร่วม ค้นคว้า

วิเคราะห์และลงข้อสรุป 

4 5 5 5 4 23 4.60 มาก 

15. กิจกรรมเหมาะสมกับ

ระดับผู้เรียน 

5 5 5 5 4 24 4.80 มากท่ีสุด 

16.กิจกรรมเป็นไปตามขั้นตอน

ของการเรียนรู้แบบร่วมมือ

เทคนคิ STAD ร่วมกับการคิด

แบบโยนโิสมนสกิาร 

5 5 5 5 4 24 4.80 มากท่ีสุด 

ด้านท่ี 4 ส่ือ/อุปกรณ์  

แหล่งเรียนรู้ 

17. สอดคล้องกับสาระการ

เรียนรู้และกิจกรรม 

 

 

5 

 

 

5 

 

 

5 

 

 

5 

 

 

4 

 

 

24 

 

 

4.80 

 

 

มากท่ีสุด 

 

 

มห
าวิท

ยา
ลัย
ราช

ภัฏ
สก
ลน

คร



225 

ตาราง 25 (ตอ่) 
 

รายการประเมิน 

ผลการประเมินของ

ผู้เชี่ยวชาญท่านท่ี รวม ค่าเฉลี่ย 
ระดับ

คุณภาพ 
1 2 3 4 5 

18. สื่อมีความเหมาะสมผู้เรียน 5 4 5 5 4 23 4.60 มากท่ีสุด 

19. ผู้เรียนมีสว่นร่วมในการ 

ใช้สื่อ 

5 4 5 5 4 23 4.60 มากท่ีสุด 

20. สื่อสนองตอ่ผลการเรียนรู้

และกิจกรรมการเรียนรู้ 

5 4 5 5 4 23 4.60 มากท่ีสุด 

ด้านท่ี 5 การวัดและ

ประเมินผล 

21. การวัดและประเมินผล

สอดคล้องกับ ผลการเรียนรู้ 

และสาระส าคัญ 

 

 

5 

 

 

4 

 

 

5 

 

 

5 

 

 

4 

 

 

23 

 

 

4.60 

 

 

มากท่ีสุด 

22. ใช้เคร่ืองมือวัดและ

ประเมินผลได้เหมาะสม 

5 4 5 5 4 23 4.60 มากท่ีสุด 

23. วัดและประเมินได้

ครอบคลุมพฤติกรรม 

ด้านพุทธพิสัย ทักษะพิสัยและ

จิตพิสัย 

5 4 5 5 4 23 4.60 มากท่ีสุด 

24. มีการวัดและประเมินผลท่ี

หลากหลายตามสภาพจริง 

5 4 5 5 4 23 4.60 มากท่ีสุด 

รวม 108.40  

ค่าเฉลี่ย 4.52 มากท่ีสุด 
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การแปลความหมายค่าเฉลี่ย 

 ค่าเฉลี่ย 4.51 - 5.00 เหมาะสมมากท่ีสุด 

 ค่าเฉลี่ย 3.51 - 4.50 เหมาะสมมาก 

 ค่าเฉลี่ย 2.51 - 3.50 เหมาะสมปานกลาง 

 ค่าเฉลี่ย 1.51 - 2.50 เหมาะสมนอ้ย 

 ค่าเฉลี่ย 0.00 - 1.50 เหมาะสมนอ้ยท่ีสุด 

 

ตาราง 26 การประเมินคุณภาพของชุดฝึกทักษะการเรียนรู้แบบปกติ ท่ีสง่ผลตอ่ 

    ความรับผิดชอบ การคิดวิเคราะห์และผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน  

    กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ชั้นประถมศกึษาปีท่ี 6 
 

รายการประเมิน 

ผลการประเมินของ

ผู้เชี่ยวชาญท่านท่ี รวม ค่าเฉลี่ย 
ระดับ

คุณภาพ 
1 2 3 4 5 

ด้านท่ี 1 สาระการเรียนรู้ 

1. ถูกตอ้งได้ใจความ 

 

5 

 

5 

 

5 

 

4 

 

4 

 

23 

 

4.60 

 

มาก 

2. แสดงความคิดหลักได้ 

ชัดเจน 

4 4 5 4 4 21 4.20 มาก 

3. สอดคล้องกับสาระ 

การเรียนรู้ 

5 4 5 5 4 23 4.60 มาก 

4.สอดคล้องกับมาตรฐาน 

การเรียนรู้ 

5 4 5 5 4 23 4.60 มาก 

ด้านท่ี 2 ผลการเรียนรู้ 

5. น าไปสู่การปฏิบัตไิด้ 

 

4 

 

4 

 

4 

 

5 

 

4 

 

21 

 

4.20 

 

มาก 

6. สอดคล้องกับสาระการ

เรียนรู้ 

5 4 5 4 4 22 4.40 มาก 

7. สอดคล้องกับกิจกรรม 5 4 5 4 4 22 4.40 มาก 
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ตาราง 26 (ตอ่) 
 

รายการประเมิน 

ผลการประเมินของ

ผู้เชี่ยวชาญท่านท่ี รวม ค่าเฉลี่ย 
ระดับ

คุณภาพ 
1 2 3 4 5 

8. ระบุพฤติกรรมท่ีวัดประเมิน

ได้ชัดเจน 

4 5 4 4 4 21 4.20 มาก 

9. ครอบคลุมพฤติกรรมด้าน

พุทธิพิสัย ทักษะพิสัยและ 

จิตพิสัย 

4 5 5 4 3 20 4.20 มาก 

ด้านท่ี 3 กิจกรรมการเรียนรู้ 

10. กิจกรรมการเรียนรู้ท่ี

หลากหลาย 

 

5 

 

4 

 

5 

 

4 

 

3 

 

21 

 

4.20 

 

มาก 

11. กิจกรรมการเรียนรู้ท่ีเนน้

ผู้เรียนเป็นส าคัญ 

5 4 5 4 4 22 4.40 มาก 

12. กิจกรรมท่ีเนน้การพัฒนา

คุณธรรม จริยธรรม 

5 4 5 4 4 22 4.40 มาก 

13. พัฒนาคุณลักษณะผู้เรียน

ได้ชัดเจน 

4 5 5 4 4 22 4.40 มาก 

14. เนน้ให้ผู้เรียนแสวงหา

ความรู้ มีสว่นร่วม ค้นคว้า

วิเคราะห์และลงข้อสรุป 

4 4 5 5 4 22 4.40 มาก 

15. กิจกรรมเหมาะสมกับ

ระดับผู้เรียน 

5 5 5 5 4 24 4.80 มากท่ีสุด 

16. กิจกรรมเป็นไปตาม

ขั้นตอนของการเรียนรู้แบบ

ร่วมมือเทคนคิ STAD ร่วมกับ

การคิดแบบโยนโิสมนสกิาร 

5 4 5 5 3 22 4.40 มาก 
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ตาราง 26 (ตอ่) 
 

รายการประเมิน 

ผลการประเมินของ

ผู้เชี่ยวชาญท่านท่ี รวม ค่าเฉลี่ย 
ระดับ

คุณภาพ 
1 2 3 4 5 

ด้านท่ี 4 ส่ือ/อุปกรณ์  

แหล่งเรียนรู้ 

17. สอดคล้องกับสาระการ

เรียนรู้ และกิจกรรม 

 

 

5 

 

 

4 

 

 

5 

 

 

4 

 

 

4 

 

 

22 

 

 

4.40 

 

 

มาก 

18. สื่อมีความเหมาะสมผู้เรียน 5 4 5 4 4 22 4.40 มาก 

19. ผู้เรียนมีสว่นร่วมในการ 

ใช้สื่อ 

5 4 5 4 4 22 4.40 มาก 

20. สื่อสนองต่อผลการเรียนรู้

และกิจกรรมการเรียนรู้ 

5 4 5 4 4 22 4.40 มาก 

ด้านท่ี 5 การวัดและ

ประเมินผล 

21. การวัดและประเมินผล

สอดคล้องกับ ผลการเรียนรู้ 

และสาระส าคัญ 

 

 

5 

 

 

 

4 

 

 

5 

 

 

 

5 

 

 

4 

 

 

23 

 

 

4.60 

 

 

มากท่ีสุด 

22. ใช้เคร่ืองมือวัดและ

ประเมินผล ได้เหมาะสม 

5 4 5 5 4 23 4.60 มากท่ีสุด 

23. วัดและประเมินได้

ครอบคลุมพฤติกรรม 

ด้านพุทธพิสัย ทักษะพิสัย 

และจิตพิสัย 

4 4 5 5 4 22 4.40 มาก 

24. มีการวัดและประเมินผลท่ี

หลากหลายตามสภาพจริง 

4 4 5 4 4 21 4.20 มาก 

รวม 105.80  

ค่าเฉลี่ย 4.41 มาก 
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การแปลความหมายค่าเฉลี่ย 

 ค่าเฉลี่ย 4.51 - 5.00 เหมาะสมมากท่ีสุด 

 ค่าเฉลี่ย 3.51 - 4.50 เหมาะสมมาก 

 ค่าเฉลี่ย 2.51 - 3.50 เหมาะสมปานกลาง 

 ค่าเฉลี่ย 1.51 - 2.50 เหมาะสมนอ้ย 

 ค่าเฉลี่ย 0.00 - 1.50 เหมาะสมนอ้ยท่ีสุด 
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ตาราง 27 ผลการประเมินความสอดคล้องของแบบวัดความรับผิดชอบ 

   กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ชั้นประถมศกึษาปีท่ี 6 

   โดยผู้เชี่ยวชาญ จ านวน 5 ท่าน 
 

ข้อสอบข้อท่ี 
ผลการประเมินของผู้เชี่ยวชาญท่านท่ี 

รวม IOC 
การแปล

ผล 1 2 3 4 5 

1 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

2 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

3 +1 +1 +1 +1 0 4 0.8 ใช้ได้ 

4 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

5 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

6 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

7 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

8 +1 +1 +1 0 +1 4 0.8 ใช้ได้ 

9 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

10 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

11 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

12 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

13 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

14 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

15 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

16 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

17 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

18 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

19 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

20 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

21 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 
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าวิท
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ลัย
ราช

ภัฏ
สก
ลน
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ตาราง 27 (ตอ่) 
 

ข้อสอบข้อท่ี 
ผลการประเมินของผู้เชี่ยวชาญท่านท่ี 

รวม IOC 
การแปล

ผล 1 2 3 4 5 

22 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

23 +1 +1 +1 0 +1 4 0.8 ใช้ได้ 

24 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

25 +1 +1 +1 0 +1 4 0.8 ใช้ได้ 

26 +1 +1 +1 0 +1 5 1 ใช้ได้ 

27 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

28 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

29 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

30 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

31 +1 +1 +1 +1 0 4 0.8 ใช้ได้ 

32 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

33 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

34 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

35 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 
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ตาราง 28 ผลการประเมินความสอดคล้องของแบบวัดการคิดวิเคราะห์ 

   กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ชั้นประถมศกึษาปีท่ี 6 

   โดยผู้เชี่ยวชาญ จ านวน 5 ท่าน 
 

ข้อสอบข้อท่ี 
ผลการประเมินของผู้เชี่ยวชาญท่านท่ี 

รวม IOC 
การแปล

ผล 1 2 3 4 5 

1 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

2 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

3 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

4 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

5 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

6 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

7 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

8 +1 +1 +1 0 +1 4 0.8 ใช้ได้ 

9 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

10 0 +1 0 0 +1 2 0.4 ตัดท้ิง 

11 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

12 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

13 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

14 0 +1 0 +1 0 2 0.4 ตัดท้ิง 

15 +1 +1 +1 0 +1 4 0.8 ใช้ได้ 

16 0 +1 0 0 +1 2 0.4 ตัดท้ิง 

17 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

18 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

19 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

20 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

21 0 +1 0 +1 0 2 0.4 ตัดท้ิง 
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ตาราง 28 (ตอ่) 

ข้อสอบข้อท่ี 
ผลการประเมินของผู้เชี่ยวชาญท่านท่ี 

รวม IOC 
การแปล

ผล 1 2 3 4 5 

22 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

23 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

24 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

25 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

26 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

27 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

28 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

29 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

30 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

31 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

32 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

33 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

34 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

35 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

36 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

37 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

38 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

39 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

40 0 0 0 0 0 0 0 ตัดท้ิง 
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ตาราง 29 ผลการประเมินความสอดคล้องของแบบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน  

   ทางการเรียน กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ชั้นประถมศกึษาปีท่ี 6 

   โดยผู้เชี่ยวชาญ จ านวน 5 ท่าน 
 

ข้อสอบข้อท่ี 
ผลการประเมินของผู้เชี่ยวชาญท่านท่ี 

รวม IOC 
การแปล

ผล 1 2 3 4 5 

1 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

2 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

3 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

4 +1 0 +1 0 0 2 0.4 ตัดท้ิง 

5 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

6 +1 +1 0 0 0 2 0.4 ตัดท้ิง 

7 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

8 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

9 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

10 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

11 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

12 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

13 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

14 +1 0 0 +1 0 2 0.4 ตัดท้ิง 

15 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

16 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

17 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

18 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

19 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

20 +1 0 +1 0 0 2 0.4 ตัดท้ิง 

21 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 
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ตาราง 29 (ตอ่) 
 

ข้อสอบข้อท่ี 
ผลการประเมินของผู้เชี่ยวชาญท่านท่ี 

รวม IOC 
การแปล

ผล 1 2 3 4 5 

22 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

23 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

24 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

25 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

26 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

27 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

28 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

29 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

30 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

31 +1 0 0 0 +1 2 0.4 ตัดท้ิง 

32 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

33 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

34 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

35 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

36 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

37 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

38 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

39 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

40 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

41 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

42 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได ้

43 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

44 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

45 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 
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ตาราง 30 ความสอดคล้องระหว่างความคิดเห็นกับสิ่งท่ีต้องการวัดแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิ 

    จ านวน 30 ข้อ โดยผู้เชี่ยวชาญ 5 คน 

 

สิ่งท่ีต้องการวัด ข้อท่ี 

ระดับความคิดเห็นของ 

ผู้เชี่ยวชาญคนท่ี รวม IOC 

1 2 3 4 5 

ด้านความทะเยอทะยาน 

ในการเรียน 

1 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 

2 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 

3 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 

4 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 

5 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 

6 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 

7 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 

8 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 

9 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 

10 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 

ด้านการวางแผนในการเรียน 11 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 

12 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 

13 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 

14 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 

15 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 

16 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 

17 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 

18 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 

19 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 

20 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 
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ตาราง 30 (ตอ่) 

 

สิ่งท่ีต้องการวัด ข้อท่ี 

ระดับความคิดเห็นของ 

ผู้เชี่ยวชาญคนท่ี รวม IOC 

1 2 3 4 5 

ด้านความกระตอืรือร้น 

ในการเรียน 

21 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 

22 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 

23 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 

24 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 

25 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 

26 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 

27 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 

28 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 

29 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 

30 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 
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ตาราง 31  ค่าความยากง่าย (P) และค่าอ านาจจ าแนก (R) ของแบบทดสอบวัด 

 ความรับผิดชอบทางการเรียน นักเรียนชั้นประถมศกึษาปีท่ี 6 
 

ข้อท่ี 
การวิเคราะห์ ผลการพิจารณา 

r แปลผลค่า  r 

1 0.35      เป็นข้อสอบท่ีดี 

2 0.50     เป็นข้อสอบท่ีดมีาก 

3 0.45     เป็นข้อสอบท่ีดมีาก 

4 0.50     เป็นข้อสอบท่ีดมีาก 

5 0.35     เป็นข้อสอบท่ีดี 

6 0.30     เป็นข้อสอบท่ีดี 

7 0.55     เป็นข้อสอบท่ีดมีาก 

8 0.35     เป็นข้อสอบท่ีดี 

9 0.30     เป็นข้อสอบท่ีดี 

10 0.45     เป็นข้อสอบท่ีดมีาก 

11 0.15     เป็นข้อสอบท่ีไม่ดไีม่ใช้ 

12 0.35     เป็นข้อสอบท่ีดี 

13 0.25     เป็นข้อสอบท่ีพอใช้ 

14 0.30     เป็นข้อสอบท่ีดี 

15 0.35     เป็นข้อสอบท่ีดี 

16 0.40     เป็นข้อสอบท่ีดมีาก 

17 0.25     เป็นข้อสอบท่ีพอใช้ 

18 0.30     เป็นข้อสอบท่ีดี 

19 0.20     เป็นข้อสอบท่ีพอใช้ 

20 0.15     เป็นข้อสอบท่ีไม่ดไีม่ใช้ 

21 0.05     เป็นข้อสอบท่ีไม่ดไีม่ใช้ 

22 0.30     เป็นข้อสอบท่ีดี 

23 0.40     เป็นข้อสอบท่ีดมีาก 

24 0.30     เป็นข้อสอบท่ีดี 
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ตาราง 31 (ตอ่) 
 

ข้อท่ี 
การวิเคราะห์ ผลการพิจารณา 

r แปลผลค่า  r 

25 0.30     เป็นข้อสอบท่ีดี 

26 0.20     เป็นข้อสอบท่ีพอใช้ 

27 0.25     เป็นข้อสอบท่ีพอใช้ 

28 0.00     เป็นข้อสอบท่ีไม่ดไีม่ใช้ 

29 0.20     เป็นข้อสอบท่ีพอใช้ 

30 0.15     เป็นข้อสอบท่ีไม่ดไีม่ใช้ 

31 0.25     เป็นข้อสอบท่ีพอใช้ 

32 0.35     เป็นข้อสอบท่ีดี 

33 0.25     เป็นข้อสอบท่ีพอใช้ 

34 0.45     เป็นข้อสอบท่ีดมีาก 

35 0.44     เป็นข้อสอบท่ีดมีาก 

ค่าความเชื่อม่ันของแบบทดสอบท้ังฉบับ 0.80 

 

 จากตาราง 31 ค่าอ านาจจ าแนก ท่ีได้คัดเลือกจากแบบทดสอบความรับผิดชอบ 

จ านวน 35 ข้อ เข้าเกณฑ์ท่ีใช้ได้ จ านวน 30 ข้อ และค่าอ านาจจ าแนกรายข้อ (r) มีค่าตัง้แต่ 

.20 ถึง .55 เป็นแบบทดสอบท่ีอยู่ในเกณฑ์ท่ีมีคุณภาพ ผลการวิเคราะห์ค่าความเชื่อม่ัน

ของแบบทดสอบท้ังฉบับเท่ากับ .80 ถือว่าเป็นแบบทดสอบท่ีมีค่าความเชื่อม่ันสูง 
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ตาราง 32  ค่าความยากง่าย (p) และค่าอ านาจจ าแนก (r) ของแบบทดสอบวัด 

 การคิดวิเคราะห์ นักเรียนชั้นประถมศกึษาปีท่ี 6 
 

ข้อท่ี 
การวิเคราะห์ ผลการพิจารณา 

p r แปลผลค่า p แปลผลค่า  r 

1 0.70 0.40 ใช้ได้ เป็นข้อสอบท่ีดมีาก 

2 0.65 0.30 ใช้ได้ เป็นข้อสอบท่ีดี 

3 0.70 .040 ใช้ได้ เป็นข้อสอบท่ีดมีาก 

4 0.78 0.45 ใช้ได้ เป็นข้อสอบท่ีดมีาก 

5 0.78 0.25 ใช้ได้ เป็นข้อสอบท่ีพอใช้ 

6 0.78 0.45 ใช้ได้ เป็นข้อสอบท่ีดมีาก 

7 0.75 0.30 ใช้ได้ เป็นข้อสอบท่ีดี 

8 0.68 0.35 ใช้ได้ เป็นข้อสอบท่ีดี 

9 0.62 0.25 ใช้ได้ เป็นข้อสอบท่ีพอใช้ 

10 0.60 0.20 ใช้ได้ เป็นข้อสอบท่ีพอใช้ 

11 0.65 0.30 ใช้ได้ เป็นข้อสอบท่ีดี 

12 0.68 0.25 ใช้ได้ เป็นข้อสอบท่ีพอใช้ 

13 0.65 0.40 ใช้ได้ เป็นข้อสอบท่ีดมีาก 

14 0.62 0.05 ใช้ได้ เป็นข้อสอบท่ีไม่ดไีม่ใช้ 

15 0.70 0.20 ใช้ได้ เป็นข้อสอบท่ีพอใช้ 

16 0.65 0.40 ใช้ได้ เป็นข้อสอบท่ีดมีาก 

17 0.65 0.20 ใช้ได้ เป็นข้อสอบท่ีพอใช้ 

18 0.62 0.25 ใช้ได้ เป็นข้อสอบท่ีพอใช้ 

19 0.40 0.70 ใช้ได้ เป็นข้อสอบท่ีดมีาก 

20 0.40 0.65 ใช้ได้ เป็นข้อสอบท่ีดมีาก 

21 0.70 0.30 ใช้ได้ เป็นข้อสอบท่ีดี 

22 0.72 0.35 ใช้ได้ เป็นข้อสอบท่ีดี 

23 0.75 0.50 ใช้ได้ เป็นข้อสอบท่ีดมีาก 

24 0.78 0.45 ใช้ได้ เป็นข้อสอบท่ีดมีาก 
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ตาราง 32 (ตอ่) 
 

ข้อท่ี 
การวิเคราะห์ ผลการพิจารณา 

p r แปลผลค่า p แปลผลค่า  r 

25 0.68 0.15 ใช้ได้ เป็นข้อสอบท่ีไม่ดไีม่ใช้ 

26 0.78 -0.05 ใช้ได้ เป็นข้อสอบท่ีไม่ดไีม่ใช้ 

27 0.72 0.25 ใช้ได้ เป็นข้อสอบท่ีพอใช้ 

28 0.72 0.25 ใช้ได้ เป็นข้อสอบท่ีพอใช้ 

29 0.68 0.25 ใช้ได้ เป็นข้อสอบท่ีพอใช้ 

30 0.80 0.00 ใช้ได้ เป็นข้อสอบท่ีไม่ดไีม่ใช้ 

31 0.75 0.10 ใช้ได้ เป็นข้อสอบท่ีไม่ดไีม่ใช้ 

32 0.80 0.30 ใช้ได้ เป็นข้อสอบท่ีดี 

33 0.70 0.40 ใช้ได้ เป็นข้อสอบท่ีดมีาก 

34 0.75 0.55 ใช้ได้ เป็นข้อสอบท่ีดีมาก 

35 0.68 0.55 ใช้ได้ เป็นข้อสอบท่ีดมีาก 

ค่าความเชื่อม่ันของแบบทดสอบท้ังฉบับ .83 

 

 จากตาราง 32 ค่าความยาก และค่าอ านาจจ าแนก ท่ีได้คัดเลือกจาก

แบบทดสอบการคิดวิเคราะห์ จ านวน 35 ข้อ เข้าเกณฑ์ท่ีใช้ได้ จ านวน 30 ข้อ ซึ่งมีค่า

ความยาก (P) มีค่าตัง้แต ่ .60 ถึง .80 และค่าอ านาจจ าแนกรายข้อ (r) มีค่าตัง้แต ่ .20 ถึง 

.55 เป็นแบบทดสอบท่ีอยู่ในเกณฑ์ท่ีมีคุณภาพ ผลการวิเคราะห์ค่าความเชื่อม่ันของ

แบบทดสอบท้ังฉบับเท่ากับ .83 ถือว่าเป็นแบบทดสอบท่ีมีค่าความเชื่อม่ันสูง 
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ตาราง 33  ค่าความยากง่าย (p) และค่าอ านาจจ าแนก (r) ของแบบทดสอบวัด 

  ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน นักเรียนชั้นประถมศกึษาปีท่ี 6 
 

ข้อท่ี 
การวิเคราะห์ ผลการพิจารณา 

P R แปลผลค่า P แปลผลค่า  R 

1 0.75 0.20 ใช้ได้ เป็นข้อสอบท่ีพอใช้ 

2 0.70 0.10 ใช้ได้ เป็นข้อสอบท่ีไม่ดไีม่ใช้ 

3 0.75 0.20 ใช้ได้ เป็นข้อสอบท่ีพอใช้ 

4 0.80 0.30 ใช้ได้ เป็นข้อสอบท่ีดี 

5 0.78 0.25 ใช้ได้ เป็นข้อสอบท่ีพอใช้ 

6 0.80 0.35 ใช้ได้ เป็นข้อสอบท่ีดี 

7 0.75 0.30 ใช้ได้ เป็นข้อสอบท่ีดี 

8 0.75 0.30 ใช้ได้ เป็นข้อสอบท่ีดี 

9 0.62 0.35 ใช้ได้ เป็นข้อสอบท่ีดี 

10 0.68 0.15 ใช้ได้ เป็นข้อสอบท่ีไม่ดีไม่ใช้ 

11 0.65 0.30 ใช้ได้ เป็นข้อสอบท่ีดี 

12 0.70 0.30 ใช้ได้ เป็นข้อสอบท่ีดี 

13 0.68 0.35 ใช้ได้ เป็นข้อสอบท่ีดี 

14 0.70 0.00 ใช้ได้ เป็นข้อสอบท่ีไม่ดไีม่ใช้ 

15 0.75 0.10 ใช้ได้ เป็นข้อสอบท่ีไม่ดไีม่ใช้ 

16 0.68 0.25 ใช้ได้ เป็นข้อสอบท่ีพอใช้ 

17 0.70 0.10 ใช้ได้ เป็นข้อสอบท่ีไม่ดไีม่ใช้ 

18 0.65 0.20 ใช้ได้ เป็นข้อสอบท่ีพอใช้ 

19 0.72 0.36 ใช้ได้ เป็นข้อสอบท่ีดี 

20 0.65 0.40 ใช้ได้ เป็นข้อสอบท่ีดมีาก 

21 0.70 0.30 ใช้ได้ เป็นข้อสอบท่ีดี 

22 0.72 0.35 ใช้ได้ เป็นข้อสอบท่ีดี 

23 0.78 0.45 ใช้ได้ เป็นข้อสอบท่ีดมีาก 
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ตาราง 33 (ตอ่) 
 

ข้อท่ี 
การวิเคราะห์ ผลการพิจารณา 

p r แปลผลค่า p แปลผลค่า  r 

24 0.78 0.45 ใช้ได้ เป็นข้อสอบท่ีดมีาก 

25 0.72 -0.05 ใช้ได้ เป็นข้อสอบท่ีไม่ดไีม่ใช้ 

26 0.65 0.30 ใช้ได้ เป็นข้อสอบท่ีดี 

27 0.78 0.05 ใช้ได้ เป็นข้อสอบท่ีไม่ดไีม่ใช้ 

28 0.75 0.20 ใช้ได้ เป็นข้อสอบท่ีพอใช้ 

29 0.70 0.20 ใช้ได้ เป็นข้อสอบท่ีพอใช้ 

30 0.75 0.20 ใช้ได้ เป็นข้อสอบท่ีพอใช้ 

31 0.78 0.15 ใช้ได้ เป็นข้อสอบท่ีไม่ดไีม่ใช้ 

32 0.70 0.10 ใช้ได้ เป็นข้อสอบท่ีไม่ดไีม่ใช้ 

33 0.80 0.20 ใช้ได้ เป็นข้อสอบท่ีพอใช้ 

34 0.80 0.35 ใช้ได้ เป็นข้อสอบท่ีดี 

35 0.80 0.25 ใช้ได้ เป็นข้อสอบท่ีพอใช้ 

36 0.78 0.05 ใช้ได้ เป็นข้อสอบท่ีไม่ดไีม่ใช้ 

37 0.80 0.25 ใช้ได้ เป็นข้อสอบท่ีพอใช้ 

38 0.75 0.30 ใช้ได้ เป็นข้อสอบท่ีดี 

39 0.80 0.30 ใช้ได้ เป็นข้อสอบท่ีดี 

40 0.65 0.30 ใช้ได้ เป็นข้อสอบท่ีดี 

ค่าความเชื่อม่ันของแบบทดสอบท้ังฉบับ 0.81 

  

 จากตาราง 33 ค่าความยาก และค่าอ านาจจ าแนก ท่ีได้คัดเลือกจาก

แบบทดสอบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน จ านวน 40 ข้อ เข้าเกณฑ์ท่ีใช้ได้ จ านวน 30 ข้อ 

ซึ่งมีค่าความยาก (P) มีค่าตัง้แต่ .62 ถึง .80 และค่าอ านาจจ าแนกรายข้อ (r) มีค่าตั้งแต่ 

.20 ถึง .45  เป็นแบบทดสอบท่ีอยู่ในเกณฑ์ท่ีมีคุณภาพ ผลการวิเคราะห์ค่าความเชื่อม่ัน

ของแบบทดสอบท้ังฉบับเท่ากับ .81 ถือว่าเป็นแบบทดสอบท่ีมีค่าความเชื่อม่ันสูง 
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ตาราง 34  ผลการเปรียบเทียบคะแนนความรับผิดชอบ การคิดวิเคราะห์และผลสัมฤทธ์ิ 

 ทางการเรียนก่อนและหลังเรียน  ของนักเรียนชั้นประถมศกึษาปีท่ี 6 ท่ีได้เรียนรู้ 

 โดยใช้ชุดฝึกทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนคิ STAD ร่วมกับการคิดแบบ 

 โยนโิสมนสกิาร 
 

คนท่ี 

การจัดการเรียนรู้โดยใช้ชุดฝึกทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือฯ 

ความรับผิดชอบ 

(คะแนน) 

การคิดวิเคราะห์ 

(คะแนน) 

ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 

(คะแนน) 

ก่อนเรียน 

(60) 

หลังเรียน 

(60) 

ก่อนเรียน 

(30) 

หลังเรียน 

(30) 

ก่อนเรียน 

(30) 

หลังเรียน 

(30) 

กลุ่มสูง จ านวน 8 คน 

1 26 58 20 28 22 28 

2 25 57 18 28 24 27 

3 28 55 21 29 21 28 

4 25 55 19 26 19 26 

5 30 57 17 27 18 27 

6 28 58 18 29 20 29 

7 27 58 17 27 19 28 

8 25 56 16 28 20 27 

กลุ่มกลาง จ านวน 8 คน 

9 21 52 14 22 15 25 

10 20 51 16 26 17 26 

11 23 48 13 25 16 26 

12 21 47 15 25 18 25 

13 22 50 16 25 17 24 

14 20 52 17 26 16 25 

15 21 53 13 25 17 24 

16 23 51 14 24 17 26 
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ตาราง  34  (ตอ่) 
 

คนท่ี 

การจัดการเรียนรู้โดยใช้ชุดฝึกทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือฯ 

ความรับผิดชอบ 

(คะแนน) 

การคิดวิเคราะห์ 

(คะแนน) 

ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 

(คะแนน) 

ก่อนเรียน 

(60) 

หลังเรียน 

(60) 

ก่อนเรียน 

(30) 

หลังเรียน 

(30) 

ก่อนเรียน 

(30) 

หลังเรียน 

(30) 

กลุ่มต่ า จ านวน 7 คน 

17 16 48 10 21 14 22 

18 19 47 12 22 15 23 

19 17 47 12 24 14 23 

20 16 44 11 24 13 24 

21 15 42 10 23 12 24 

22 18 41 13 24 10 23 

23 17 45 9 21 11 24 

รวม 503 1,172 341 579 385 584 

เฉลี่ย 21.87 50.96 14.83 25.13 16.74 25.39 

E.I. 0.76 0.68 0.65 

 

การแบ่งกลุ่มตามแรงจูงในใฝ่สัมฤทธ์ิ 

 คนท่ี  1  -  8  เป็นนักเรียนท่ีมีแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิระดับสูง 

 คนท่ี  9 -  16  เป็นนักเรียนท่ีมีแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิระดับปานกลาง 

 คนท่ี  17 – 23  เป็นนักเรียนท่ีมีแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิระดับต่ า 
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ตาราง 35 ผลการเปรียบเทียบคะแนนความรับผิดชอบ การคิดวิเคราะห์ 

 และผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนก่อนและหลังเรียน ของนักเรียน 

 ชั้นประถมศกึษาปีท่ี  6 ท่ีได้เรียนรู้โดยใช้ชุดฝึกทักษะการเรียนรู้แบบปกติ 
 

คนท่ี 

การจัดการเรียนรู้โดยใช้ชุดฝึกทักษะการเรียนรู้แบบปกติ 

ความรับผิดชอบ 

(คะแนน) 

การคิดวิเคราะห์ 

(คะแนน) 

ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 

(คะแนน) 

ก่อนเรียน 

(60) 

หลังเรียน 

(60) 

ก่อนเรียน 

(30) 

หลังเรียน 

(30) 

ก่อนเรียน 

(30) 

หลังเรียน 

(30) 

กลุ่มสูง  จ านวน  7  คน 

1 22 50 18 28 16 27 

2 24 47 17 28 18 28 

3 27 46 17 27 19 26 

4 26 44 18 26 19 26 

5 28 47 19 28 21 26 

6 27 42 16 29 20 25 

7 27 44 15 27 19 26 

กลุ่มกลาง  จ านวน   8  คน 

8 19 42 14 20 17 23 

9 20 41 15 22 18 22 

10 18 40 14 23 18 22 

11 21 38 13 22 19 23 

12 22 41 12 21 17 22 

13 21 37 14 22 16 23 

14 17 36 13 23 15 21 

15 18 35 14 22 14 20 
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ตาราง  35 (ตอ่) 
 

คนท่ี 

การจัดการเรียนรู้โดยใช้ชุดฝึกทักษะการเรียนรู้แบบปกติ 

ความรับผิดชอบ 

(คะแนน) 

การคิดวิเคราะห์ 

(คะแนน) 

ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 

(คะแนน) 

ก่อนเรียน 

(60) 

หลังเรียน 

(60) 

ก่อนเรียน 

(30) 

หลังเรียน 

(30) 

ก่อนเรียน 

(30) 

หลังเรียน 

(30) 

กลุ่มต่ า  จ านวน  7  คน 

16 16 38 14 20 13 21 

17 18 35 12 19 14 22 

18 17 38 11 18 17 23 

19 18 40 11 19 16 20 

20 17 42 12 19 11 22 

21 15 38 9 21 12 22 

22 14 36 8 17 11 23 

รวม 452 897 306 501 360 513 

เฉลี่ย 20.55 40.77 13.91 22.77 16.36 23.32 

E.I. 0.51 0.55 0.51 

 

การแบ่งกลุ่มตามแรงจูงในใฝ่สัมฤทธ์ิ 

 คนท่ี  1  -  7  เป็นนักเรียนท่ีมีแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิระดับสูง 

 คนท่ี  8 -  16  เป็นนักเรียนท่ีมีแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิระดับปานกลาง 

 คนท่ี  17 – 22  เป็นนักเรียนท่ีมีแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิระดับต่ า 
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การวเิคราะห์ข้อมูลโดยใช้โปรแกรมคอมพิวเตอร์ 

1.  ตรวจสอบข้อตกลงเบ้ืองตน้ของสถิต ิ  T – test 

 1.1  การแจกแจงปกติของข้อมูลตัวแปรตาม  ความรับผิดชอบ  การคิดวิเคราะห์  และผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนก่อนเรียน 

และหลังเรียนของกลุ่มท่ีเรียนโดยใช้ชุดฝึกทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนคิ  STAD  ร่วมกับการคิดแบบโยนโิสมนสกิาร 
 

One-Sample Kolmogorov-Smirnov Test 

  

responsibility1 responsibility2 

Analytical 

Thinking1 

Analytical 

Thinking2 Achievement1 Achievement2 

N 23 23 23 23 23 23 

Normal Parametersa Mean 21.87 50.96 14.83 25.17 16.74 25.39 

Std. Deviation 4.331 5.287 3.326 2.406 3.506 1.924 

Most Extreme Differences Absolute .113 .126 .116 .097 .095 .156 

Positive .101 .103 .100 .094 .079 .156 

Negative -.113 -.126 -.116 -.097 -.095 -.103 

Kolmogorov-Smirnov Z .542 .602 .557 .467 .455 .750 

Asymp. Sig. (2-tailed) .931 .861 .915 .981 .986 .627 

a. Test distribution is Normal.       

 

 จากตาราง  ผลการวิเคราะห์การแจกแจงของข้อมูลตัวแปรตามท้ัง  3  ตัว พบว่า  ในกลุ่มทดลอง  มีการแจกแจงเป็นโค้งปกติทุกค่า   

ซึ่งเป็นการไม่ฝ่าฝืนข้อตกลงเบ้ืองตน้ของการใช้สถิตอิ้างอิงประเภทการทดลองด้วยค่าที (t-test) 
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 1.2  การแจกแจงปกติของข้อมูลตัวแปรตาม  ความรับผิดชอบ  การคิดวิเคราะห์  และผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนก่อนเรียน 

และหลังเรียนของกลุ่มท่ีเรียนโดยใช้ชุดฝึกทักษะการเรียนรู้แบบปกติ 
 

One-Sample Kolmogorov-Smirnov Test 

  

responsibility1 responsibility2 

Analytical 

Thinking1 

Analytical 

Thinking2 Achievement1 Achievement2 

N 22 22 22 22 22 22 

Normal Parametersa Mean 20.55 40.77 13.91 22.77 16.36 23.32 

Std. Deviation 4.295 4.219 2.877 3.715 2.871 2.297 

Most Extreme Differences Absolute .178 .154 .124 .173 .133 .237 

Positive .178 .154 .124 .173 .088 .237 

Negative -.125 -.086 -.104 -.145 -.133 -.151 

Kolmogorov-Smirnov Z .834 .720 .580 .813 .625 1.111 

Asymp. Sig. (2-tailed) .490 .677 .889 .523 .830 .169 

a. Test distribution is Normal.       

 

 จากตาราง  ผลการวิเคราะห์การแจกแจงของข้อมูลตัวแปรตามท้ัง  3  ตัว พบว่า  ในกลุ่มควบคุม  มีการแจกแจงเป็นโค้งปกติทุกค่า  

ซึ่งเป็นการไม่ฝ่าฝืนข้อตกลงเบ้ืองตน้ของการใช้สถิตอิ้างอิงประเภทการทดลองด้วยค่าที (t-test) 
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2.  การเปรียบเทียบคะแนน  t – test  แบบ  Dependent Group Paired Samples Statistics  คะแนนความรับผิดชอบ  การคิดวิเคราะห์   

และผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 

 2.1  กลุ่มท่ีเรียนโดยใช้ชุดฝึกทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนคิ STAD  ร่วมกับการคิดแบบโยนโิสมนสกิาร 

Paired Samples Statistics 

  Mean N Std. Deviation Std. Error Mean 

Pair 1 responsibility1 21.87 23 4.331 .903 

responsibility2 50.96 23 5.287 1.102 

 

Paired Samples Correlations 

  N Correlation Sig. 

Pair 1 responsibility1 & 

responsibility2 
23 .879 .000 

 

Paired Samples Test 

  Paired Differences 

t df Sig. (2-tailed) 

  

Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

95% Confidence Interval  

of the Difference 

  Lower Upper 

Pair 1 responsibility1 - responsibility2 -29.087 2.539 .529 -30.185 -27.989 -54.941 22 .000 
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Paired Samples Statistics 

  Mean N Std. Deviation Std. Error Mean 

Pair 1 Analytical Thinking1 14.83 23 3.326 .693 

Analytical Thinking2 25.17 23 2.406 .502 

 

Paired Samples Correlations 

  N Correlation Sig. 

Pair 1 Analytical Thinking1 & 

Analytical Thinking2 
23 .879 .000 

 

Paired Samples Test 

  Paired Differences 

t df Sig. (2-tailed) 

  

Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

95% Confidence Interval  

of the Difference 

  Lower Upper 

Pair 1 Analytical Thinking1 - 

Analytical Thinking2 
-10.348 1.668 .348 -11.069 -9.626 -29.750 22 .000 
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Paired Samples Correlations 

  N Correlation Sig. 

Pair 1 Achievement1 & 

Achievement2 
23 .797 .000 

 
 

Paired Samples Test 

  Paired Differences 

t df Sig. (2-tailed) 

  

Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

95% Confidence Interval  

of the Difference 

  Lower Upper 

Pair 1 Achievement1 - Achievement2 -8.652 2.288 .477 -9.642 -7.663 -18.132 22 .000 

 

 

 

Paired Samples Statistics 

  Mean N Std. Deviation Std. Error Mean 

Pair 1 Achievement1 16.74 23 3.506 .731 

Achievement2 25.39 23 1.924 .401 
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2.2  กลุ่มท่ีเรียนรู้โดยใช้ชุดฝึกทักษะการเรียนรู้แบบปกติ 
 

Paired Samples Statistics 

  Mean N Std. Deviation Std. Error Mean 

Pair 1 responsibility1 20.55 22 4.295 .916 

responsibility2 40.77 22 4.219 .900 

 
 

Paired Samples Correlations 

  N Correlation Sig. 

Pair 1 responsibility1 & 

responsibility2 
22 .714 .000 

 
 

Paired Samples Test 

  Paired Differences 

t df Sig. (2-tailed) 

  

Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

95% Confidence Interval  

of the Difference 

  Lower Upper 

Pair 1 responsibility1 - responsibility2 -20.227 3.221 .687 -21.655 -18.799 -29.455 21 .000 
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Paired Samples Statistics 

  Mean N Std. Deviation Std. Error Mean 

Pair 1 Analytical Thinking1 13.91 22 2.877 .613 

Analytical Thinking2 22.77 22 3.715 .792 

 

Paired Samples Correlations 

  N Correlation Sig. 

Pair 1 Analytical Thinking1 & 

Analytical Thinking2 
22 .858 .000 

 

Paired Samples Test 

  Paired Differences 

t df Sig. (2-tailed) 

  

Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

95% Confidence Interval  

of the Difference 

  Lower Upper 

Pair 1 Analytical Thinking1 - 

Analytical Thinking2 
-8.864 1.935 .412 -9.721 -8.006 -21.491 21 .000 
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Paired Samples Statistics 

  Mean N Std. Deviation Std. Error Mean 

Pair 1 Achievement1 16.36 22 2.871 .612 

Achievement2 23.32 22 2.297 .490 

 

Paired Samples Correlations 

  N Correlation Sig. 

Pair 1 Achievement1 & 

Achievement2 
22 .559 .007 

 

Paired Samples Test 

  Paired Differences 

t df Sig. (2-tailed) 

  

Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

95% Confidence Interval  

of the Difference 

  Lower Upper 

Pair 1 Achievement1 - Achievement2 -6.955 2.478 .528 -8.053 -5.856 -13.164 21 .000 
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3.  การเปรียบเทียบความรับผิดชอบ การคิดวิเคราะห์ และผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน ทดสอบโดยใช้สถิติ t –test for Independent samples 

 3.1  นักเรียนท่ีเรียนโดยใช้ชุดฝึกทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนคิ STAD  ร่วมกับการคิดแบบโยนิโสมนสิการ และนักเรียนท่ีเรียนโดย

ใช้ชุดฝึกทักษะแบบปกติก่อนเรียน 

Group Statistics 

 
class N Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

responsibility1 trial 23 21.87 4.331 .903 

control 22 20.55 4.295 .916 

Analytical Thinking1 trial 23 14.83 3.326 .693 

control 22 13.91 2.877 .613 

Achievement1 trial 23 16.74 3.506 .731 

control 22 16.36 2.871 .612 

 

  Levene's Test for Equality  
of Variances t-test for Equality of Means 

  

F Sig. t df Sig. (2-tailed) Mean Difference Std. Error Difference 

95% Confidence Interval of 

the Difference 

  Low er Upper 

responsibility1 Equal variances assumed .000 .991 1.029 43 .309 1.324 1.286 -1.270 3.918 

Equal variances not assumed   1.030 42.940 .309 1.324 1.286 -1.270 3.918 

Analytical 
Thinking1 

Equal variances assumed 1.285 .263 .987 43 .329 .917 .929 -.956 2.790 

Equal variances not assumed   .991 42.584 .328 .917 .926 -.951 2.785 

Achievement1 Equal variances assumed .505 .481 .392 43 .697 .375 .958 -1.556 2.307 

Equal variances not assumed   .394 42.022 .696 .375 .953 -1.549 2.300 
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  3.2  นักเรียนท่ีเรียนโดยใช้ชุดฝึกทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนคิSTAD  ร่วมกับการคิดแบบโยนโิสมนสกิาร  และนักเรียนท่ีเรียน

โดยใช้ชุดฝึกทักษะแบบปกติหลังเรียน 

Group Statistics 

 class N Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

responsibility2 trial 23 50.96 5.287 1.102 

control 22 40.77 4.219 .900 

Analytical Thinking2 trial 23 25.17 2.406 .502 

control 22 22.77 3.715 .792 

Achievement2 trial 23 25.39 1.924 .401 

control 22 23.32 2.297 .490 

Independent Samples Test 

  Levene's Test for Equality  
of Variances t-test for Equality of Means 

  

F Sig. t df Sig. (2-tailed) 
Mean 

Difference 
Std. Error 
Difference 

95% Confidence Interval of the 
Difference 

  Lower Upper 

responsibility2 Equal variances assumed 1.636 .208 7.121 43 .000 10.184 1.430 7.300 13.068 

Equal variances not 
assumed 

  7.157 41.688 .000 10.184 1.423 7.312 13.056 

Analytical Thinking2 Equal variances assumed 5.404 .025 2.585 43 .013 2.401 .929 .528 4.274 

Equal variances not 
assumed 

  2.561 35.734 .015 2.401 .938 .499 4.303 

Achievement2 Equal variances assumed .630 .432 3.288 43 .002 2.073 .631 .801 3.345 

Equal variances not 
assumed 

  3.275 41.019 .002 2.073 .633 .795 3.352 
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4.  เปรียบเทียบความรับผิดชอบ  การคิดวิเคราะห์  และผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน  ระหว่าง

นักเรียนท่ีมีแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิสูง  ปานกลาง  และต่ า  ในกลุ่มนักเรียนท่ีเรียนโดยใช้คู่มือ

การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนคิ  STAD ร่วมกับการคิดแบบโยนิโสมนสิการ  และใช้

ชุดฝึกทักษะการเรียนรู้แบบปกติ 

 4.1  ก่อนเรียน  ทดสอบตัวแปรตามความรับผิดชอบ  การคิดวิเคราะห์   

และผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน One-way ANOVA  กลุ่มทดลองกลุ่มท่ีเรียนโดยใช้ชุดฝึก

ทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนคิ STAD  ร่วมกับการคิดแบบโยนิโสมนสกิาร 

  4.1.1  ทดสอบข้อตกลงเบ้ืองตน้ 
 

One-Sample Kolmogorov-Smirnov Test 

  

responsibility1 

Analytical 

Thinking1 Achievement1 

N 23 23 23 

Normal Parametersa Mean 21.87 14.83 16.74 

Std. Deviation 4.331 3.326 3.506 

Most Extreme Differences Absolute .113 .116 .095 

Positive .101 .100 .079 

Negative -.113 -.116 -.095 

Kolmogorov-Smirnov Z .542 .557 .455 

Asymp. Sig. (2-tailed) .931 .915 .986 

a. Test distribution is Normal.    
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One-Sample Kolmogorov-Smirnov Test 

  

responsibility2 

Analytical 

Thinking2 Achievement2 

N 23 23 23 

Normal Parametersa Mean 50.96 25.17 25.39 

Std. Deviation 5.287 2.406 1.924 

Most Extreme Differences Absolute .126 .097 .156 

Positive .103 .094 .156 

Negative -.126 -.097 -.103 

Kolmogorov-Smirnov Z .602 .467 .750 

Asymp. Sig. (2-tailed) .861 .981 .627 

a. Test distribution is Normal.    

 

 

 KMO and Bartlett's Test 

Kaiser-Meyer-Olkin Measure of Sampling Adequacy. .876 

Bartlett's Test of Sphericity Approx. Chi-Square 155.742 

df 15 

Sig. .000 
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  4.1.2  วิเคราะห์ความแปรปรวนทางเดียว (One-way ANOVA)  ของนักเรียน

ท่ีมีแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิต่างกัน คะแนนก่อนเรียน (กลุ่มทดลอง) 

ANOVA 

  Sum of 

Squares df Mean Square F Sig. 

responsibility1 Between Groups 368.377 2 184.188 83.283 .000 

Within Groups 44.232 20 2.212   

Total 412.609 22    

Analytical Thinking1 Between Groups 196.304 2 98.152 41.767 .000 

Within Groups 47.000 20 2.350   

Total 243.304 22    

Achievement1 Between Groups 219.256 2 109.628 42.841 .000 

Within Groups 51.179 20 2.559   

Total 270.435 22    

 

  4.1.3  ทดสอบตัวแปรตามความรับผิดชอบ  การคิดวิเคราะห์  One-way 

MANCOVA กลุ่มนักเรียนท่ีเรียนโดยใช้ชุดฝึกทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนคิ  STAD 

ร่วมกับการคิดแบบโยนิโสมนสิการ 
 

General Linear Model 

Box's Test of Equality of Covariance Matricesa 

Box's M 16.523 

F 1.068 

df1 12 

df2 1.849E3 

Sig. .383 

Tests the null hypothesis that the observed covariance matrices 

of the dependent variables are equal across groups. 

a. Design: Intercept + group + r1 + t1 + a1 
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Multivariate Testsc 

Effect Value F Hypothesis df Error df Sig. 

Intercept Pillai's Trace .796 19.559a 3.000 15.000 .000 

Wilks' Lambda .204 19.559a 3.000 15.000 .000 

Hotelling's Trace 3.912 19.559a 3.000 15.000 .000 

Roy's Largest Root 3.912 19.559a 3.000 15.000 .000 

group Pillai's Trace .374 1.228 6.000 32.000 .318 

Wilks' Lambda .640 1.249a 6.000 30.000 .310 

Hotelling's Trace .539 1.258 6.000 28.000 .308 

Roy's Largest Root .493 2.630b 3.000 16.000 .086 

r1 Pillai's Trace .051 .270a 3.000 15.000 .846 

Wilks' Lambda .949 .270a 3.000 15.000 .846 

Hotelling's Trace .054 .270a 3.000 15.000 .846 

Roy's Largest Root .054 .270a 3.000 15.000 .846 

t1 Pillai's Trace .244 1.613a 3.000 15.000 .228 

Wilks' Lambda .756 1.613a 3.000 15.000 .228 

Hotelling's Trace .323 1.613a 3.000 15.000 .228 

Roy's Largest Root .323 1.613a 3.000 15.000 .228 

a1 Pillai's Trace .174 1.052a 3.000 15.000 .399 

Wilks' Lambda .826 1.052a 3.000 15.000 .399 

Hotelling's Trace .210 1.052a 3.000 15.000 .399 

Roy's Largest Root .210 1.052a 3.000 15.000 .399 

a. Exact statistic      

b. The statistic is an upper bound on F that yields a lower bound on the significance level.  

c. Design: Intercept + group + r1 + t1 + a1    
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Multivariate Tests 

 Value F Hypothesis df Error df Sig. 

Pillai's trace .374 1.228 6.000 32.000 .318 

Wilks' lambda .640 1.249a 6.000 30.000 .310 

Hotelling's trace .539 1.258 6.000 28.000 .308 

Roy's largest root .493 2.630b 3.000 16.000 .086 

Each F tests the multivariate effect of group. These tests are based on the linearly independent 

pairwise comparisons among the estimated marginal means. 

a. Exact statistic      

b. The statistic is an upper bound on F that yields a lower bound on the significance level  

 

 

 

 4.2  ก่อนเรียน  ทดสอบตัวแปรตามความรับผิดชอบ  การคิดวิเคราะห์   

และผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน One-way ANOVA  กลุ่มทดลองกลุ่มท่ีเรียนโดยใช้ชุดฝึก

ทักษะการเรียนรู้แบบปกติ 

  4.2.1  ทดสอบข้อตกลงเบ้ืองตน้ 
 

KMO and Bartlett's Test 

Kaiser-Meyer-Olkin Measure of Sampling Adequacy. .851 

Bartlett's Test of Sphericity Approx. Chi-Square 116.638 

df 15 

Sig. .000 
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  4.2.2  วิเคราะห์  One-way ANOVA  ก่อนเรียน  กลุ่มควบคุม 
 

ANOVA 

  Sum of 

Squares df Mean Square F Sig. 

responsibility1 Between Groups 324.883 2 162.442 49.326 .000 

Within Groups 62.571 19 3.293   

Total 387.455 21    

Analytical Thinking1 Between Groups 133.086 2 66.543 31.040 .000 

Within Groups 40.732 19 2.144   

Total 173.818 21    

Achievement1 Between Groups 105.019 2 52.510 14.656 .000 

Within Groups 68.071 19 3.583   

Total 173.091 21    

 

  4.2.3  หลังเรียน  ทดสอบตัวแปรความรับผิดชอบ  การคิดวิเคราะห์และ

ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน  One-way MANCOVA  กลุ่มนักเรียนท่ีเรียนโดยใช้ชุดฝึกทักษะ

การเรียนรู้ภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบกติ 
 

Between-Subjects Factors 

  Value Label N 

group 1 hight 7 

2 medeam 8 

3 low 7 
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Multivariate Testsc 

Effect Value F Hypothesis df Error df Sig. 

Intercept Pillai's Trace .901 42.596a 3.000 14.000 .000 

Wilks' Lambda .099 42.596a 3.000 14.000 .000 

Hotelling's Trace 9.128 42.596a 3.000 14.000 .000 

Roy's Largest Root 9.128 42.596a 3.000 14.000 .000 

group Pillai's Trace .955 4.567 6.000 30.000 .002 

Wilks' Lambda .174 6.532a 6.000 28.000 .000 

Hotelling's Trace 4.020 8.709 6.000 26.000 .000 

Roy's Largest Root 3.826 19.132b 3.000 15.000 .000 

r1 Pillai's Trace .090 .459a 3.000 14.000 .715 

Wilks' Lambda .910 .459a 3.000 14.000 .715 

Hotelling's Trace .098 .459a 3.000 14.000 .715 

Roy's Largest Root .098 .459a 3.000 14.000 .715 

t1 Pillai's Trace .166 .927a 3.000 14.000 .453 

Wilks' Lambda .834 .927a 3.000 14.000 .453 

Hotelling's Trace .199 .927a 3.000 14.000 .453 

Roy's Largest Root .199 .927a 3.000 14.000 .453 

a1 Pillai's Trace .026 .122a 3.000 14.000 .945 

Wilks' Lambda .974 .122a 3.000 14.000 .945 

Hotelling's Trace .026 .122a 3.000 14.000 .945 

Roy's Largest Root .026 .122a 3.000 14.000 .945 

a. Exact statistic      

b. The statistic is an upper bound on F that yields a lower bound on the significance level. 

c. Design: Intercept + group + r1 + t1 + a1    
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Tests of Between-Subjects Effects 

Source Dependent Variable 

Type III Sum of 

Squares df Mean Square F Sig. 

Corrected Model responsibility2 263.830a 5 52.766 7.673 .001 

Analytical Thinking2 268.599b 5 53.720 40.420 .000 

Achievement2 91.667c 5 18.333 15.353 .000 

Intercept responsibility2 120.833 1 120.833 17.570 .001 

Analytical Thinking2 49.904 1 49.904 37.549 .000 

Achievement2 64.499 1 64.499 54.013 .000 

group responsibility2 36.603 2 18.302 2.661 .101 

Analytical Thinking2 30.945 2 15.472 11.642 .001 

Achievement2 22.893 2 11.446 9.586 .002 

r1 responsibility2 1.399 1 1.399 .203 .658 

Analytical Thinking2 .504 1 .504 .379 .547 

Achievement2 .725 1 .725 .607 .447 

t1 responsibility2 10.147 1 10.147 1.475 .242 

Analytical Thinking2 .716 1 .716 .539 .474 

Achievement2 .453 1 .453 .379 .547 

a1 responsibility2 .597 1 .597 .087 .772 

Analytical Thinking2 .016 1 .016 .012 .915 

Achievement2 .358 1 .358 .300 .592 

Error responsibility2 110.033 16 6.877   

Analytical Thinking2 21.265 16 1.329   

Achievement2 19.106 16 1.194   

Total responsibility2 36947.000 22    

Analytical Thinking2 11699.000 22    

Achievement2 12073.000 22    

Corrected Total responsibility2 373.864 21    

Analytical Thinking2 289.864 21    

Achievement2 110.773 21    

a. R Squared = .706 (Adjusted R Squared = .614)     

b. R Squared = .927 (Adjusted R Squared = .904)     
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Tests of Between-Subjects Effects 

Source Dependent Variable 

Type III Sum of 

Squares df Mean Square F Sig. 

Corrected Model responsibility2 263.830a 5 52.766 7.673 .001 

Analytical Thinking2 268.599b 5 53.720 40.420 .000 

Achievement2 91.667c 5 18.333 15.353 .000 

Intercept responsibility2 120.833 1 120.833 17.570 .001 

Analytical Thinking2 49.904 1 49.904 37.549 .000 

Achievement2 64.499 1 64.499 54.013 .000 

group responsibility2 36.603 2 18.302 2.661 .101 

Analytical Thinking2 30.945 2 15.472 11.642 .001 

Achievement2 22.893 2 11.446 9.586 .002 

r1 responsibility2 1.399 1 1.399 .203 .658 

Analytical Thinking2 .504 1 .504 .379 .547 

Achievement2 .725 1 .725 .607 .447 

t1 responsibility2 10.147 1 10.147 1.475 .242 

Analytical Thinking2 .716 1 .716 .539 .474 

Achievement2 .453 1 .453 .379 .547 

a1 responsibility2 .597 1 .597 .087 .772 

Analytical Thinking2 .016 1 .016 .012 .915 

Achievement2 .358 1 .358 .300 .592 

Error responsibility2 110.033 16 6.877   

Analytical Thinking2 21.265 16 1.329   

Achievement2 19.106 16 1.194   

Total responsibility2 36947.000 22    

Analytical Thinking2 11699.000 22    

Achievement2 12073.000 22    

Corrected Total responsibility2 373.864 21    

Analytical Thinking2 289.864 21    

Achievement2 110.773 21    

a. R Squared = .706 (Adjusted R Squared = .614)     

c. R Squared = .828 (Adjusted R Squared = .774)     
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  4.2.4  วิเคราะห์ One-way ANCOVA  ความรับผิดชอบหลังเรียน 

กลุ่มควบคุม 

 

Univariate Analysis of Variance 
 

Between-Subjects Factors 

  Value Label N 

group 1 hight 7 

2 medeam 8 

3 low 7 

 
 

Descriptive Statistics 

Dependent Variable:responsibility2  

group Mean Std. Deviation N 

hight 45.71 2.628 7 

medeam 38.75 2.605 8 

low 38.14 2.340 7 

Total 40.77 4.219 22 

 
 

Tests of Between-Subjects Effects 

Dependent Variable:responsibility2    

Source 

Type III Sum of 

Squares df Mean Square F Sig. 

Corrected Model 252.433a 3 84.144 12.473 .000 

Intercept 263.685 1 263.685 39.087 .000 

group 61.867 2 30.933 4.585 .025 

r1 .355 1 .355 .053 .821 

Error 121.431 18 6.746   

Total 36947.000 22    

Corrected Total 373.864 21    

a. R Squared = .675 (Adjusted R Squared = .621)   
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  4.2.5 วิเคราะห์ One-way ANCOVA  การคิดวิเคราะห์หลังเรียน  

กลุ่มควบคุม 
 

Between-Subjects Factors 

  Value Label N 

group 1 hight 7 

2 medeam 8 

3 low 7 

 
 

Descriptive Statistics 

Dependent Variable:Analytical Thinking2 

group Mean Std. Deviation N 

hight 27.57 .976 7 

medeam 21.88 .991 8 

low 19.00 1.291 7 

Total 22.77 3.715 22 

 

Tests of Between-Subjects Effects 

Dependent Variable:Analytical Thinking2    

Source 

Type III Sum of 

Squares df Mean Square F Sig. 

Corrected Model 267.901a 3 89.300 73.189 .000 

Intercept 92.561 1 92.561 75.861 .000 

group 54.611 2 27.305 22.379 .000 

t1 .627 1 .627 .514 .483 

Error 21.962 18 1.220   

Total 11699.000 22    

Corrected Total 289.864 21    

a. R Squared = .924 (Adjusted R Squared = .912)   
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  4.2.6 วิเคราะห์ One-way ANCOVA  ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนหลังเรียน  

กลุ่มควบคุม 

 

Between-Subjects Factors 

  Value Label N 

group 1 hight 7 

2 medeam 8 

3 low 7 

 
 

Descriptive Statistics 

Dependent Variable:Achievement2  

group Mean Std. Deviation N 

hight 26.29 .951 7 

medeam 22.00 1.069 8 

low 21.86 1.069 7 

Total 23.32 2.297 22 

 
 

Tests of Between-Subjects Effects 

Dependent Variable:Achievement2    

Source 

Type III Sum of 

Squares df Mean Square F Sig. 

Corrected Model 90.488a 3 30.163 26.766 .000 

Intercept 138.494 1 138.494 122.896 .000 

group 55.829 2 27.914 24.771 .000 

a1 .001 1 .001 .001 .974 

Error 20.285 18 1.127   

Total 12073.000 22    

Corrected Total 110.773 21    

a. R Squared = .817 (Adjusted R Squared = .786)   
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Post Hoc Tests 
 

Multiple Comparisons 

responsibility2 

Scheffe 

     

(I) group (J) group 

Mean Difference 

(I-J) Std. Error Sig. 

95% Confidence Interval 

Lower Bound Upper Bound 

hight medeam 6.96* 1.310 .000 3.49 10.44 

low 7.57* 1.353 .000 3.98 11.16 

medeam hight -6.96* 1.310 .000 -10.44 -3.49 

low .61 1.310 .899 -2.87 4.08 

low hight -7.57* 1.353 .000 -11.16 -3.98 

medeam -.61 1.310 .899 -4.08 2.87 

Based on observed means. 

 The error term is Mean Square(Error) = 6.410. 

   

*. The mean difference is significant at the .05 level.   

 
 

responsibility2 

Scheffe    

group N 

Subset 

1 2 

low 7 38.14  

medeam 8 38.75  

hight 7  45.71 

Sig.  .901 1.000 

Means for groups in homogeneous subsets are 

displayed. 

 Based on observed means. 

 The error term is Mean Square(Error) = 6.410. 
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Multiple Comparisons 

Analytical Thinking2 

Scheffe 

     

(I) group (J) group 

Mean Difference 

(I-J) Std. Error Sig. 

95% Confidence Interval 

Lower Bound Upper Bound 

hight medeam 5.70* .564 .000 4.20 7.19 

low 8.57* .583 .000 7.02 10.12 

medeam hight -5.70* .564 .000 -7.19 -4.20 

low 2.88* .564 .000 1.38 4.37 

low hight -8.57* .583 .000 -10.12 -7.02 

medeam -2.88* .564 .000 -4.37 -1.38 

Based on observed means. 

 The error term is Mean Square(Error) = 1.189. 

   

*. The mean difference is significant at the .05 level.   

 
 

Analytical Thinking2 

Scheffe     

group N 

Subset 

1 2 3 

low 7 19.00   

medeam 8  21.88  

hight 7   27.57 

Sig.  1.000 1.000 1.000 

Means for groups in homogeneous subsets are displayed. 

 Based on observed means. 

 The error term is Mean Square(Error) = 1.189. 
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Multiple Comparisons 

Achievement2 

Scheffe 

     

(I) group (J) group 

Mean Difference 

(I-J) Std. Error Sig. 

95% Confidence Interval 

Lower Bound Upper Bound 

hight medeam 4.29* .535 .000 2.87 5.71 

low 4.43* .552 .000 2.96 5.89 

medeam hight -4.29* .535 .000 -5.71 -2.87 

low .14 .535 .965 -1.28 1.56 

low hight -4.43* .552 .000 -5.89 -2.96 

medeam -.14 .535 .965 -1.56 1.28 

Based on observed means. 

 The error term is Mean Square(Error) = 1.068. 

   

*. The mean difference is significant at the .05 level.   

 

 

Achievement2 

Scheffe    

group N 

Subset 

1 2 

low 7 21.86  

medeam 8 22.00  

hight 7  26.29 

Sig.  .966 1.000 

Means for groups in homogeneous subsets are 

displayed. 

 Based on observed means. 

 The error term is Mean Square(Error) = 1.068. 
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5. การวิเคราะห์ความแปรปรวนของคะแนนความรับผิดชอบ  การคิดวิเคราะห์ 

และผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน  นักเรียนท่ีมีแรงจูงใจระดับสูง ปานกลางและต่ าใน 

กลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุมทดสอบด้วยสถิต ิ  Hotelling ทีสแคว (Hotelling T2) 

Box's Test of Equality of Covariance Matricesa 

Box's M 33.542 

F .889 

df1 30 

df2 3.301E3 

Sig. .640 

Tests the null hypothesis that the observed covariance 
matrices of the dependent variables are equal across 
groups. 

a. Design: Intercept + group * class + group + class  

Multivariate Testsc 

Effect Value F Hypothesis df Error df Sig. 

Intercept Pillai's Trace .999 2.162E4a 3.000 37.000 .000 

Wilks' Lambda .001 2.162E4a 3.000 37.000 .000 

Hotelling's Trace 1.753E3 2.162E4a 3.000 37.000 .000 

Roy's Largest Root 1.753E3 2.162E4a 3.000 37.000 .000 

group * class Pillai's Trace .615 5.619 6.000 76.000 .000 

Wilks' Lambda .477 5.519a 6.000 74.000 .000 

Hotelling's Trace .903 5.416 6.000 72.000 .000 

Roy's Largest Root .557 7.052b 3.000 38.000 .001 

group Pillai's Trace .995 12.539 6.000 76.000 .000 

Wilks' Lambda .058 38.928a 6.000 74.000 .000 

Hotelling's Trace 15.362 92.175 6.000 72.000 .000 

Roy's Largest Root 15.303 1.938E2b 3.000 38.000 .000 

class Pillai's Trace .889 98.540a 3.000 37.000 .000 

Wilks' Lambda .111 98.540a 3.000 37.000 .000 

Hotelling's Trace 7.990 98.540a 3.000 37.000 .000 

Roy's Largest Root 7.990 98.540a 3.000 37.000 .000 

a. Exact statistic      

b. The statistic is an upper bound on F that yields a lower bound on the significance level. 

c. Design: Intercept + group * class + group + class    
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6. ผลการวิเคราะห์ปฏิสัมพันธ์ (Interaction) ของตัวแปรอิสระวิธีการสอน  2  วิธี 

คือการเรียนรู้ทักษะภาษาไทยโดยการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนคิ  STAD  ร่วมกับการคิด

แบบโยนโิสมนสกิารและการเรียนรู้ภาษาไทยโดยใช้ชุดฝึกทักษะการเรียนรู้แบบปกติ   

และตัวแปรแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิ  ท่ีสง่ผลตอ่ความรับผิดชอบ  การคิดวิเคราะห์ 

และผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน  ทดสอบด้วยสถิติ Two-way MANCOVA 
  

Levene's Test of Equality of Error Variancesa 

 F df1 df2 Sig. 

responsibility2 1.098 5 39 .377 

Analytical Thinking2 .435 5 39 .821 

Achievement2 .096 5 39 .992 

Tests the null hypothesis that the error variance of the dependent 
variable is equal across groups. 

a. Design: Intercept + group * class + group + class  
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Tests of Between-Subjects Effects 

Source Dependent Variable 
Type III Sum of 

Squares df Mean Square F Sig. 

Corrected Model responsibility2 1948.835a 5 389.767 73.740 .000 

Analytical Thinking2 428.982b 5 85.796 63.112 .000 

Achievement2 205.988c 5 41.198 46.451 .000 

Intercept responsibility2 93915.657 1 93915.657 1.777E4 .000 

Analytical Thinking2 25683.343 1 25683.343 1.889E4 .000 

Achievement2 26546.048 1 26546.048 2.993E4 .000 

group * class responsibility2 54.005 2 27.002 5.109 .011 

Analytical Thinking2 25.085 2 12.542 9.226 .001 

Achievement2 8.493 2 4.247 4.788 .014 

group responsibility2 721.505 2 360.753 68.251 .000 

Analytical Thinking2 345.965 2 172.982 127.246 .000 

Achievement2 150.765 2 75.382 84.995 .000 

class responsibility2 1082.978 1 1082.978 204.888 .000 

Analytical Thinking2 57.000 1 57.000 41.930 .000 

Achievement2 41.400 1 41.400 46.680 .000 

Error responsibility2 206.143 39 5.286   

Analytical Thinking2 53.018 39 1.359   

Achievement2 34.589 39 .887   

Total responsibility2 97283.000 45    

Analytical Thinking2 26402.000 45    

Achievement2 26983.000 45    

Corrected Total responsibility2 2154.978 44    

Analytical Thinking2 482.000 44    

Achievement2 240.578 44    

a. R Squared = .904 (Adjusted R Squared = .892)     

b. R Squared = .890 (Adjusted R Squared = .876)     

c. R Squared = .856 (Adjusted R Squared = .838)     
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ภาคผนวก จ 
 

เครื่องมือท่ีใช้ในการวจัิย 
 

1. ชุดฝึกทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนคิ STAD ร่วมกับ 

      การคิดแบบโยนโิสมนสิการ 

2. ชุดฝึกทักษาการเรียนรู้แบบปกติ 

3. แบบทดสอบวัดความรับผิดชอบ 

4. แบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะห์ 

5. แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 

6. แบบวัดแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิ 
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แผนการจัดการเรียนรู้ประกอบการใช้ชุดฝึกทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือ 

เทคนคิ STAD ร่วมกับการคิดแบบโยนโิสมนสิการ 

กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย      ช้ันประถมศึกษาปีท่ี  6 

หน่วยการเรียนรู้ท่ี 8 เรื่อง วัฒนธรรมทางภาษา เวลา 4 ช่ัวโมง 

แผนการจัดการเรียนรู้ท่ี 1 เรื่อง ระดับภาษา  เวลา 1 ช่ัวโมง 

วันท่ี...........เดือน......................พ.ศ............  ภาคเรียนท่ี 2 ปีการศึกษา 2557 

---------------------------------------------------------------- 

สาระการเรียนรู้ 

 สาระท่ี 4 หลักการใช้ภาษา 

มาตรฐานการเรียนรู้  

 มาตรฐาน ท 4.1 เข้าใจธรรมชาตขิองภาษา และหลักภาษาไทย การเปลี่ยนแปลง

ของภาษา และพลังของภาษา ภูมิปัญญาทางภาษา และรักษาภาษาไทยไว้เป็นสมบัติ 

ของชาติ            

ตัวช้ีวัด 

 ท 4.1 ป. 6/2 ใช้ค าได้เหมาะสมกับกาลเทศะและบุคคล 

สาระส าคัญ 

 คนในสังคมมีดว้ยกันหลายชนชั้น ตามสถานภาพ อาชีพ ถิ่นท่ีอยู่อาศัย  

การใช้ภาษาจึงมีความแตกตา่งกันไปหลายระดับตามกลุ่มคน ตอ้งเลือกใช้ให้ถูกต้อง 

เหมาะสม เพ่ือแสดงถึงมารยาทในการใช้ภาษาและมารยาททางสังคม 

ผลการเรียนรู้   

1. รู้และเข้าใจภาษาท่ีใช้เป็นภาษาระดับทางการ ภาษาระดับกึ่งทางการภาษา 

ระดับปาก (K) 

2. จ าแนกภาษาระดับทางการ ภาษาระดับกึ่งทางการ และภาษาระดับปากได้ (P) 

3. กระตอืรือร้นในการเข้าร่วมกิจกรรม (A) 

สาระการเรียนรู้ 

 ระดับภาษา 

  - ภาษาระดับทางการ 

  - ภาษาระดับกึ่งทางการ 

  - ภาษาระดับปาก 
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สมรรถนะส าคัญของผู้เรียน 

1. ความสามารถในการสื่อสาร 

- ทักษะการอ่าน 

- ทักษะการเขียน 

- ทักษะการฟัง การดู และการพูด 

2. ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ 

- การจ าแนก    

- การให้เหตุผล   

- การะประยุกต์/การปรับปรุง 

- การสรุปความรู้    

- การประเมินค่า 
3. ความสามารถในการแก้ปัญหา 

4. ความสามารถในการใช้ทักษะชีวิต 

คุณลักษณะอันพึงประสงค์ 

ใฝ่เรียนรู้ 

 ตัวชี้วัดท่ี 4.1 ตัง้ใจ เพียรพยายามในการเรียนและเข้าร่วมกิจกรรมการเรียนรู้ 

 รักความเป็นไทย 

 ตัวชี้วัดท่ี 7.4  เห็นคุณค่าและใช้ภาษาไทยในการสื่อสารได้อย่างถูกตอ้ง 

       และเหมาะสม 

กิจกรรมการเรียนการสอนแบบร่วมมือเทคนคิ STAD ร่วมกับการคิดแบบ 

โยนโิสมนสิการ 

 ข้ันท่ี 1 การน าเสนอส่ิงท่ีต้องเรียน (Class Presentation) 

 วธิีคิดแบบสืบสาวเหตุปัจจัย 

 1. ครูใช้เทคนคิการตัง้ค าถามถึงกลุ่มคนและอาชีพต่าง ๆ ท่ีนักเรียนรู้จัก  

และยกตัวอย่างอาชีพตา่ง ๆ แล้วให้ตัวแทนนักเรียนออกมาจัดกลุ่มตามหัวข้อ ดังนี้ อาชีพ

ข้าราชการ อาชีพรับจ้างท่ัวไป อาชีพค้าขาย และนักเรียนนักศกึษา   

  2. ครูและนักเรียนร่วมกันอภิปรายเกี่ยวกับระดับของภาษา  ดังนี้ 

  คนในสังคมแบ่งออกเป็นหลายกลุ่ม หลายชนชั้นตามสถานภาพ อาชีพ  

ถิ่นท่ีอยู่อาศัย ภาษาจึงมีลักษณะแตกต่างกันไปหลายระดับตามกลุ่มคนท่ีใช้ภาษา ดังนี้ 
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2.1  ภาษาระดับทางการ เป็นภาษาท่ีเป็นแบบแผน ตอ้งใช้ให้ถูกต้อง 

ตามหลักไวยากรณ์ เช่น ภาษาราชการ ต าราวิชาการ การใช้ค าราชาศัพท์ การใช้ภาษา 

ในการกล่าวค าปราศรัย กล่าวเปิดงาน 

2.2   ภาษาระดับกึ่งทางการ เป็นภาษาท่ีใช้สื่อสารท่ัวไปในชีวิตประจ าวัน 

กับบุคคลท่ีไม่คุ้นเคยมากนัก เช่น การใช้ภาษาในการสนทนา การบรรยายในห้องเรียน 

การปาฐกถา การประชุมอภิปราย การพูดออกอากาศทางวิทยุโทรทัศน์ ข่าว และบทความ

ในหนังสอืพิมพ์ 

2.3   ภาษาระดับปาก เป็นภาษาท่ีใช้ระดับกันเอง ใช้ในการสนทนากับ 

บุคคลท่ีสนิทสนมคุ้นเคยในครอบครัว เพ่ือนฝูง และภาษาถิ่นก็ถือว่าเป็นภาษาระดับปาก 

 ข้ันท่ี 2 การท างานกลุ่ม (Teams) 

 วธิีคิดแบบอริยสัจ 1 (ทุกข์ : ก าหนดปัญหา) 

 1. แบ่งนักเรียนเป็น 5 กลุ่ม กลุ่มละ 4 – 5 คน แตล่ะกลุ่มประกอบด้วย นักเรียน

ท่ีเก่ง ปานกลาง และอ่อน แตล่ะกลุ่มครูแจกใบความรู้ เร่ือง ระดับภาษา หนังสอืราชการ 

เช่น หนังสอืกล่าว เปิดงาน ค าปราศรัย ต าราวิชาการ ให้นักเรียนแตล่ะกลุ่มวิเคราะห์และ

ศกึษาภาษาท่ีใช้ และระเบียบแบบแผนตา่ง ๆ จากนั้นสง่ตัวแทนกลุ่มออกมารายงานหน้าชั้น

เรียน 

 วธิีคิดแบบอริยสัจ 2 (สมุทัย : เป้าหมายในการแก้ปัญหา) 

 1. ครูและนักเรียนร่วมกันสรุปเพ่ิมเตมิเกี่ยวกับภาษาระดับทางการว่าเป็นภาษา

ท่ีเป็นแบบแผนตอ้งใช้ให้ถูกต้องตามหลักไวยากรณ์ เช่น ภาษาราชการเป็นภาษาท่ี

ตรงไปตรงมา ไม่มีเร่ืองส่วนตัวในข้อความ 

  2. ครูและนักเรียนร่วมกันอภิปรายเกี่ยวกับภาษาของครูท่ีใช้ในการสอนว่าเป็น

ภาษาท่ีใช้ในชีวิตประจ าวัน เป็นภาษาสนทนาท่ีฟังแล้วเข้าใจง่าย มีความไพเราะ การเรียน

การสอนในห้องเรียนจึงเข้าใจง่าย 

 วธิีคิดแบบอริยสัจ 3 (นโิรจ : วธิีการแก้ปัญหา) 

   1. นักเรียนอ่านตัวอย่างค าปาฐกถา หรือการพูดของบุคคลส าคัญบางตอน 

มาให้นักเรียนแล้วร่วมกันสนทนาแสดงความคิดเห็นว่าแตกต่างจากภาษาของครูใช้ใน 

การสอนอย่างไร 

  2. นักเรียนดูตัวอย่างค าท่ีเป็นภาษาทางราชการบางค าให้นักเรียนช่วยกัน 

หาภาษากึ่งทางการเติมลงในแผนภูมิตารางท่ีก าหนดให้ ดังนี้ 
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ภาษาระดับทางการ ภาษาระดับกึ่งทางการ 

บริโภค 

เจรจา 

ผู้น า 

ตระหนี่ 

อันธพาล 

(รับประทาน) 

(สนทนา) 

(หัวโจก) 

(ขีเ้หนยีว) 

(คนไม่ด)ี 

 

 วิธีคิดแบบอริยสัจ 4 (มรรค : แก้ปัญหาบรรลุเป้าหมาย) 

  1. ให้นักเรียนจับคู่กัน จากนั้นครูแจกหนังสือพิมพ์ให้นักเรียนคู่ละ 1 แผ่น  

เลอืกข่าว หรือบทความในหนังสอืพิมพ์สัน้ ๆ แล้วน ามาตดิลงในสมุดและช่วยกันหาค าท่ี

เป็นภาษาระดับทางการและเป็นภาษาระดับกึ่งทางการจากข่าวหรือบทความนัน้  

จากนั้นน ามาส่งครู 

 ข้ันท่ี 3 การทดสอบย่อย (Quizzes) 

 วธิีคิดแบบอถรรธรรมสัมพันธ์ (คิดให้สอดคล้องสัมพันธ์กันระหว่างหลักการ

ท่ีดีและวัตถุประสงค์ท่ีถูกต้องท าให้เกิดประโยชน์ท่ีต้องการ) 

   ให้นักเรียนช่วยกันเปลี่ยนข้อความท่ีขีดเส้นใต้จากค าท่ีก าหนดให้ ให้เป็น

ภาษาระดับทางการ ดังนี้ 

   1. หมา วัว ควาย  ล้วนเป็นสัตว์เลีย้งของคนมาแตไ่หนแต่ไร 

      สุนัข โค กระบือ ล้วนเป็นสัตว์เลีย้งของมนุษย์มาแตส่มัยโบราณ 

   2. พ่อ แม่ ย่อมรัก และหวังดีต่อลูกเสมอ 

    บิดามารดาย่อมรัก และปรารถนาดีต่อบุตรเสมอ 

   3. คนขีเ้กียจย่อมท าอะไรไม่ส าเร็จ และขาดความเจริญในวันหนา้ 

   คนเกียจคร้านย่อมท าสิ่งใดไม่ส าเร็จและจะไม่มีความเจริญในอนาคต 

   4. วิชัยขึน้รถเมล์ไปโรงเรียนบ่อย ๆ 

    วิชัยโดยสารรถประจ าทางไปโรงเรียนเสมอ 

   5. เดี่ยวนี้ผู้หญิงหรือผู้ชายถือว่าเก่งเท่ากันในการท างาน 

    ปัจจุบันสตรีหรือบุรุษถือว่ามีความสามารถเท่าเทียมกันในการท างาน 

ให้นักเรียนท าชุดฝึกทักษะระดับภาษา 
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ข้ันท่ี 4 คะแนนพัฒนาการของนักเรียน (Individual Improvement Score) 

วธิีคิดแบบเห็นคุณโทษและทางออก 

  1. นักเรียนและครูร่วมกันสรุปความรู้ ดังนี้  

  คนในสังคมมีดว้ยกันหลายกลุ่ม หลายชนชั้นตามสถานภาพ อาชีพ ถิ่นท่ีอยู่

อาศัย การใช้ภาษาจึงมีความแตกต่างกันตามระดับและกลุ่มคนท่ีใช้ภาษาซึ่งตอ้งเลือกใช้ให้

เหมาะสมและถูกตอ้ง 

  2. ให้นักเรียนร่วมกันแสดงความคิดเห็น โดยครูใช้ค าถาม ดังนี้ 

   - ภาษาระดับทางการมีประโยชนต์อ่ผู้ใช้และผู้ฟังอย่างไร 

 ข้ันท่ี 5  การรับรองผลงานของกลุ่ม (Team Recognition) 

 วธิีคิดแบบวภัิชชวาท 

  สร้างความประทับใจ 

   1. ครูแจ้งผลคะแนนความก้าวหนา้ท้ังระดับกลุ่มและระดับบุคคล 

   2. ครูกล่าวชมเชยนักเรียนและน าผลงานและรายชื่อกลุ่มท่ีท าคะแนนถึง

เกณฑ์ติดป้ายนเิทศ 

   3. ครูรวบรวมผลการประเมินการท างานกลุ่มและกล่าวถึงภาพรวมของการ

ท างานและข้อชี้แนะ 

ส่ือนวัตกรรม/แหล่งเรียนรู้ 

 1. ภาพบุคคลอาชีพตา่ง ๆ 

 2. ตัวอย่างเอกสารทางราชการ 

 3. แบบสอบถาม 

 4. หนังสอืพิมพ์ 

 5. แผนภูมิ 

 6. ชุดฝึกทักษะระดับภาษา 

 7. ใบความรู้ 

การวัดและประเมินผล 

 1. วิธีวัดผล 

  1.1 สังเกตพฤติกรรมของนักเรียนในการเข้าร่วมกิจกรรมและกิจกรรมกลุ่ม 

  1.2 ตรวจผลงานตามใบงาน 

 

มห
าวิท

ยา
ลัย
ราช

ภัฏ
สก
ลน

คร



286 

 

 2. เคร่ืองมือวัดผล 

  2.1 แบบสังเกตพฤติกรรมความรับผิดชอบการท างาน 

  2.2 แบบประเมินผลงาน 

เกณฑ์การประเมิน 

    การประเมินพฤติกรรมการเข้าร่วมกิจกรรม 

  1. นักเรียนมีพฤติกรรมจากการสังเกตการณ์ท างานกลุ่ม ได้คะแนนระดับ

คุณภาพตัง้แต่ 2 รายการ ถือว่า ผ่าน 

  2. นักเรียนได้คะแนนจากชุดฝึกทักษะ ไม่ต่ ากว่าร้อยละ 70 

บันทึกหลังสอน 

1. สรุปผลการจัดการเรียนรู้ 

 ............................................................................................................................

.........................................................................................................................................

......................................................................................................................................... 

2. ปัญหาและอุปสรรค 

............................................................................................................................

.........................................................................................................................................  

3. ข้อเสนอแนะ 

............................................................................................................................

......................................................................................................................................... 

 

 

     ลงชื่อ.....................................................ครูผู้สอน 

             (นางสาวกิตยิา  กล้าหาญ) 
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ใบความรู้ (แผนท่ี ๑) 

ระดับภาษา 

 

ภาษา นอกจากจะใช้เป็นเคร่ืองมือในการสื่อสารความรู้ความคิด ความรู้สึก 

ทัศนคตแิล้ว ยังใช้สร้างความสัมพันธ์ระหว่างมนุษย์ดว้ยกัน มนุษย์ใช้ภาษาโดยค านงึถึง

ความสัมพันธ์ระหว่างกัน โอกาส กาลเทศะ และประชุมชน ภาษาจึงมีลักษณะแตกต่างกัน

เป็นหลายระดับ เพ่ือใช้ให้สัมฤทธ์ิผลสมความมุ่งหมาย  ความรู้เกี่ยวกับระดับภาษาช่วยให้

สามารถพูดและเขียนภาษาไทยได้ถูกต้องเหมาะสมกับสัมพันธ์ภาพของบุคคลโอกาส 

กาลเทศะ และประชุม เพ่ือให้การสื่อสารเป็นท่ีเข้าใจและพอใจ ท้ังฝ่ายผู้สง่สารและผู้รับ

สารท าให้บังเกิดสัมฤทธ์ิผลตามความมุ่งหมาย  ภาษาจึงมีลักษณะแตกต่างกันไปหลาย

ระดับ ตามกลุ่มคนท่ีใช้ ภาษาอาจแบ่งได้เป็นหลายระดับ หลายวิธี ในท่ีนีเ้พ่ือให้นักเรียนได้

เข้าใจระดับภาษาย่ิงขึน้ จึงแบ่งระดับภาษาออกเป็น ๓ ระดับ ดังนี้ 

๑. ภาษระดับทางการ  เป็นภาษาท่ีเป็นแบบแผน ตอ้งใช้ให้ถูกต้องตาม 

หลักไวยากรณ์ เช่น ภาษาราชการ ต าราวิชาการ การใช้ค าราชาศัพท์ การใช้ภาษาใน 

การกล่าวค าปราศรัย กล่าวเปิดงาน 

๒. ภาษาระดับกึ่งทางการ เป็นภาษาท่ีใช้สื่อสารท่ัวไปในชีวิตประจ าวัน 

กับบุคคลท่ีไม่คุ้นเคยมากนัก เช่น การสนทนากับผู้ใหญ่ การบรรยายในชั้นเรียน  

การปาฐกถา การประชุมอภิปราย การพูดออกอากาศทางวิทยุและโทรทัศน์ ข่าวและ

บทความในหนังสือพิมพ์  

๓. ภาษาระดับปาก เป็นภาษาระดับกันเองท่ีใช้ในการสนทนากับบุคคลท่ี 

สนทิสนมค้นเคยในครอบครัว เพ่ือนฝูง การใช้ภาษาถิ่น จัดเป็นภาษาระดับปากเช่นกัน 
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ตัวอย่าง 
 

ภาษาระดับทางการ ภาษาระดับกึ่งทางการ ภาษาระดับปาก 

บริโภค รับประทาน กิน 

เจรจา สนทนา พูด 

จ านวนมาก มากมาย เยอะแยะ 

ตระหนี่ หวง ขีเ้หนยีว 

ทุจริต คดโกง ขีโ้กง 

บิดา คุณพ่อ พ่อ 

ประสงค์ ตอ้งการ อยาก 

บิดา คุณพ่อ พ่อ 

มารดา คุณแม่ แม่ 
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ชุดท่ี ๑ 

ชุดฝึกทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนคิ STAD 

ร่วมกับการคิดแบบโยนิโสมนสิการ 

หนว่ยการเรียนรู้ท่ี ๘ วัฒนธรรมทางภาษา 

วันท่ี.................เดือน..................................พ.ศ. ..................... 

ชื่อ..........................................................................เลขท่ี.........ชั้น........  

ชุดท่ี ๑ เรื่อง ระดับภาษา 

ให้นักเรียนแก้ไขค า หรือข้อความท่ีเป็นภาษาปากต่อไปนี้ ให้เป็นภาษากึ่งทางการ 

และภาษาระดับทางการ 

ภาษาปาก ภาษากึ่งทางการ ภาษาทางการ 

ตัวอย่าง 

พ่อ 

 

คุณพ่อ 

 

บิดา 

๑.  แม่   

๒. กิน   

๓. เยอะแยะ   

๔. พูด   

๕. เมีย   

๖. ผัว   

๗. ขีเ้หนยีว   

๘. คนแก่   

๙. หมา   

     ๑๐. ฉัน   

     ๑๑. เป็นไง   

     ๑๒. มือถือ   

     ๑๓. ทีวี   

     ๑๔. งานแตง่   

     ๑๕. ออกลูก   
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ชุดท่ี ๒ 

ชุดฝึกทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนคิ STAD ร่วมกับการคิดแบบโยนโิสมนสกิาร 

หนว่ยการเรียนรู้ท่ี ๘ วัฒนธรรมทางภาษา 

วันท่ี.................เดอืน..................................พ.ศ. .................. ... 

ชื่อ..........................................................................เลขท่ี....... ..ชั้น........ 

ชุดท่ี ๒ เรื่อง ระดับภาษา 

ให้นักเรียนแก้ไขข้อความจากภาษาระดับปาก ให้เป็นภาษาระดับทางการ 
 

ตัวอย่าง  หนูเรียนหนังสืออยู่ ปี ๓ คณะมนุษย์ฯ ม.ราชภัฎสกลฯ ค่ะ 

  แก้ไขเป็น ดิฉันศึกษาอยู่ชั้นปีท่ี ๓ คณะมนุษยศาสตร์และสังคมศาสตร์ 

    มหาวิทยาลัยราชภัฎสกลนครค่ะ 

 

๑. พ่อของศานตเิป็นหมอรักษาตา 

 แก้ไขเป็น……………………………………………………………………… 

๒. รวงข้าวได้เจอะเพ่ือนเยอะแยะท่ีงานศิษย์เก่า 

 แก้ไขเป็น……………………………………………………………………… 

๓. คนแก่ย่อมอยากให้ลูกหลานอยู่ใกล้ชิด 

 แก้ไขเป็น……………………………………………………………………… 

๔. เหล่าลูกเสอืตา่งช่วยกันท ากับข้าวระหว่างเข้าค่ายพักแรม 

 แก้ไขเป็น………………………………………………………………………. 

๕. อารักษ์เดินทางโดยรถทัวร์ไปโคราช 

 แก้ไขเป็น………………………………………………………………………… 

 

 

 

 

 

 

 

มห
าวิท

ยา
ลัย
ราช

ภัฏ
สก
ลน

คร



291 

ชุดท่ี ๓ 

ชุดฝึกทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนคิ STAD 

ร่วมกับการคิดแบบโยนิโสมนสิการ 

หนว่ยการเรียนรู้ท่ี ๘ วัฒนธรรมทางภาษา 

วันท่ี.................เดอืน..................................พ.ศ. .....................  

ชื่อ............................................................ ..............เลขท่ี.........ชั้น........ 

ชุดท่ี ๓ เรื่อง ระดับภาษา 

 ให้นักเรียนจ าแนกระดับภาษาของค าท่ีขีดเส้นใตใ้นประโยคตอ่ไปนี้ 

๑.  คุณแม่ไปกินข้าวกับเพ่ือน 

ตอบ............................................................................ 

๒.  โรงเรียนส่งจดหมายทางไปรษณีย์ถึงผู้ปกครองนักเรียน 

ตอบ............................................................................ 

๓. คุณพ่อไปร่วมงานฌาปนกิจศพคุณย่า 

ตอบ............................................................................ 

๔.  มาลีได้เจอะเพ่ือนมากมายในวันสงกรานต์ 

ตอบ............................................................................ 

๕. ประชาไม่อยากได้ชื่อว่าเป็นคนคดโกง 

ตอบ.......................................................................... 

๖. ส าอางถูกเพ่ือนตัง้ฉายาว่าจอมขีเ้หนยีว 

ตอบ......................................................................... 
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แผนการจัดการเรียนรู้ประกอบการใช้ชุดฝึกทักษะการเรียนรู้แบบปกติ 

กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย      ช้ันประถมศึกษาปีท่ี  6 

หน่วยการเรียนรู้ท่ี 8  เรื่อง วัฒนธรรมทางภาษา เวลา  4  ช่ัวโมง 

แผนการจัดการเรียนรู้ท่ี 1 เรื่อง ระดับภาษา  เวลา  1   ช่ัวโมง 

วันท่ี.......เดือน..........................พ.ศ........  ภาคเรียนท่ี 2 ปีการศึกษา 2557 

--------------------------------------------------------------- 

สาระการเรียนรู้ 

 สาระท่ี 4 หลักการใช้ภาษา 

มาตรฐานการเรียนรู้  

มาตรฐาน ท 4.1  เข้าใจธรรมชาตขิองภาษา และหลักภาษาไทย  

   การเปลี่ยนแปลงของภาษา และพลังของภาษา ภูมิปัญญา 

   ทางภาษา และรักษาภาษาไทยไว้เป็นสมบัตขิองชาติ            

ตัวช้ีวัด 

 ท 4.1 ป. 6/2 ใช้ค าได้เหมาะสมกับกาลเทศะและบุคคล 

สาระส าคัญ 

 คนในสังคมมีดว้ยกันหลายชนชั้น ตามสถานภาพ อาชีพ ถิ่นท่ีอยู่อาศัย การใช้

ภาษาจึงมีความแตกต่างกันไปหลายระดับตามกลุ่มคน ตอ้งเลือกใช้ให้ถูกต้อง เหมาะสม 

เพ่ือแสดงถึงมารยาทในการใช้ภาษาและมารยาททางสังคม 

ผลการเรียนรู้   

1. รู้และเข้าใจภาษาท่ีใช้เป็นภาษาระดับทางการ ภาษาระดับกึ่งทางการ (K) 

2. จ าแนกภาษาระดับทางการและภาษาระดับกึ่งทางการได้ (P) 

3. กระตอืรือร้นในการเข้าร่วมกิจกรรม (A) 

สาระการเรียนรู้ 

ระดับภาษา 

  -  ภาษาระดับทางการ 

  -  ภาษาระดับกึ่งทางการ 

  -  ภาษาระดับปาก 
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สมรรถนะส าคัญของผู้เรียน 

1. ความสามารถในการสื่อสาร 

- ทักษะการอ่าน 

- ทักษะการเขียน 

- ทักษะการฟัง การดู และการพูด 

2. ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ 

- การจ าแนก    

- การให้เหตุผล   

- การะประยุกต์/การปรับปรุง 

- การสรุปความรู้    

- การประเมินค่า 
3. ความสามารถในการแก้ปัญหา 

4. ความสามารถในการใช้ทักษะชีวิต 

คุณลักษณะอันพึงประสงค์ 

ใฝ่เรียนรู้ 

 ตัวชี้วัดท่ี 4.1 ตั้งใจ เพียรพยายามในการเรียนและเข้าร่วมกิจกรรมการเรียนรู้ 

 รักความเป็นไทย 

 ตัวชี้วัดท่ี 7.4 เห็นคุณค่าและใช้ภาษาไทยในการสื่อสารได้อย่างถูกตอ้งและ

เหมาะสม 

กิจกรรมการเรียนการสอนแบบปกติ 

 ข้ันท่ี 1 การน าเข้าสู่บทเรียน 

 1. ครูใช้เทคนคิการตัง้ค าถามถึงกลุ่มคนและอาชีพต่าง ๆ ท่ีนักเรียนรู้จัก เพ่ือให้ 

นักเรียนรู้ความหมายและจ าแนกอาชีพได้ นักเรียนยกตัวอย่างอาชีพตา่ง ๆ แล้วให้ตัวแทน

นักเรียนออกมาจัดกลุ่มตามหัวข้อ ดังนี้ อาชีพข้าราชการ อาชีพรับจ้างท่ัวไป อาชีพค้าขาย 

และนักเรียนนักศกึษา   

     ข้ันท่ี 2 การสอน 

  1. นักเรียนยกตัวอย่างประโยคท่ีใช้ในการสนทนากับเพ่ือนและประโยคท่ีใช้ใน

การสนทนากับครู เช่น  นักเรียนสนทนากับเพ่ือน  
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  นักเรียน : เธอกินข้าวหรือยัง 

  เพ่ือน   : กินแล้ว 

 นักเรียนสนทนากับครู 

  นักเรียน : คุณครูรับประทานอาหารหรือยังคะ 

  ครู  : ทานแล้วจ้า 

    ครูอธิบายให้เห็นความแตกต่างของระดับภาษาท่ีใช้ในการสนทนา 

  1. ครูและนักเรียนร่วมกันอภิปรายเกี่ยวกับระดับของภาษา  ดังนี้ 

  คนในสังคมแบ่งออกเป็นหลายกลุ่ม หลายชนชั้นตามสถานภาพ อาชีพ ถิ่นท่ีอยู่

อาศัย ภาษาจึงมีลักษณะแตกต่างกันไปหลายระดับตามกลุ่มคนท่ีใช้ภาษา ดังนี้ 

   3  ภาษาระดับทางการ เป็นภาษาท่ีเป็นแบบแผน ตอ้งใช้ให้ถูกต้อง 

ตามหลักไวยากรณ์ เช่น ภาษาราชการ ต าราวิชาการ การใช้ค าราชาศัพท์ การใช้ภาษาใน

การกล่าวค าปราศรัย กล่าวเปิดงาน 

4 ภาษาระดับกึ่งทางการ เป็นภาษาท่ีใช้สื่อสารท่ัวไปในชีวิตประจ าวัน 

กับบุคคลท่ีไม่คุ้นเคยมากนัก เช่น การใช้ภาษาในการสนทนา การบรรยายในห้องเรียน  

การปาฐกถา การประชุมอภิปราย การพูดออกอากาศทางวิทยุโทรทัศน์ ข่าว และบทความ

ในหนังสอืพิมพ์ 

5 ภาษาระดับปาก เป็นภาษาท่ีใช้ระดับกันเอง ใช้ในการสนทนากับ 

บุคคลท่ีสนิทสนมคุ้นเคยในครอบครัว เพ่ือนฝูง และภาษาถิ่นก็ถือว่าเป็นภาษาระดับปาก 

ข้ันท่ี 3 ปฏิบัติกิจกรรมย่อย 

  1. แบ่งนักเรียนเป็น 5 กลุ่ม กลุ่มละ 4 – 5 คน แตล่ะกลุ่มครูแจกใบความรู้ 

เร่ืองระดับภาษา หนังสอืราชการ เช่น หนังสอืกล่าวเปิดงาน ค าปราศรัย ต าราวิชาการ  

ให้นักเรียน แตล่ะกลุ่มวิเคราะห์และศกึษาภาษาท่ีใช้ และระเบียบแบบแผนต่าง ๆ จากนั้น

ส่งตัวแทนกลุ่มออกมารายงานหน้าชั้นเรียน 

  2. ครูและนักเรียนร่วมกันสรุปเพ่ิมเตมิเกี่ยวกับภาษาระดับทางการว่าเป็นภาษา

ท่ีเป็นแบบแผนตอ้งใช้ให้ถูกต้องตามหลักไวยากรณ์ เช่น ภาษาราชการเป็นภาษาท่ี

ตรงไปตรงมา ไม่มีเร่ืองส่วนตัวในข้อความ 

  3. ครูและนักเรียนร่วมกันอภิปรายเกี่ยวกับภาษาของครูท่ีใช้ในการสอนว่าเป็น

ภาษาท่ีใช้ในชีวิตประจ าวัน เป็นภาษาสนทนาท่ีฟังแล้วเข้าใจง่าย มีความไพเราะ การเรียน

การสอนในห้องเรียนจึงเข้าใจง่าย   
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  4. นักเรียนอ่านตัวอย่างค าปาฐกถา หรือการพูดของบุคคลส าคัญบางตอนมา

ให้นักเรียนแล้วร่วมกันสนทนาแสดงความคิดเห็นว่าแตกต่างจากภาษาของครูใช้ในการสอน

อย่างไร 

  5. นักเรียนดูตัวอย่างค าท่ีเป็นภาษาทางราชการบางค าให้นักเรียนช่วยกันหา

ภาษากึ่งทางการเตมิลงในแผนภูมิตารางท่ีก าหนดให้ ดังนี้ 

 

ภาษาระดับทางการ ภาษาระดับกึ่งทางการ 

บริโภค 

เจรจา 

ผู้น า 

ตระหนี่ 

อันธพาล 

(รับประทาน) 

(สนทนา) 

(หัวโจก) 

(หวง) 

(คนไม่ด)ี 
    

6. ให้นักเรียนจับคู่กัน จากนั้นครูแจกหนังสือพิมพ์ให้นักเรียนคู่ละ 1 แผ่น  

เลอืกข่าว หรือบทความในหนังสอืพิมพ์สัน้ ๆ แล้วน ามาตดิลงในสมุดและช่วยกันหาค าท่ี

เป็นภาษาระดับทางการและเป็นภาษาระดับกึ่งทางการจากข่าวหรือบทความนัน้ จากนั้น

น ามาส่งครู 

   ให้นักเรียนช่วยกันเปลี่ยนข้อความท่ีขีดเส้นใต้จากค าท่ีก าหนดให้ ให้เป็น

ภาษาระดับทางการ ดังนี้ 

   1. หมา วัว ควาย  ล้วนเป็นสัตว์เลีย้งของคนมาแตไ่หนแต่ไร 

      สุนัข โค กระบือ ล้วนเป็นสัตว์เลีย้งของมนุษย์มาแตส่มัยโบราณ 

   2. พ่อ แม่ ย่อมรัก และหวังดีต่อลูกเสมอ 

       บิดามารดาย่อมรัก และปรารถนาดีต่อบุตรเสมอ 

   3. คนขีเ้กียจย่อมท าอะไรไม่ส าเร็จ และขาดความเจริญในวันหนา้ 

   คนเกียจคร้านย่อมท าสิ่งใดไม่ส าเร็จและจะไม่มีความเจริญในอนาคต 

   4. วิชัยขึน้รถเมล์ไปโรงเรียนบ่อย ๆ 

   วิชัยโดยสารรถประจ าทางไปโรงเรียนเสมอ 

   5. เดี่ยวนี้ผู้หญิงหรือผู้ชายถือว่าเก่งเท่ากันในการท างาน 

   ปัจจุบันสตรีหรือบุรุษถือว่ามีความสามารถเท่าเทียมกันในการท างาน 

   ให้นักเรียนท าชุดฝึกทักษะระดับภาษา 
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ข้ันท่ี 4 สรุป 

  1. นักเรียนและครูร่วมกันสรุปความรู้ ดังนี้  

  คนในสังคมมีดว้ยกันหลายกลุ่ม หลายชนชั้นตามสถานภาพ อาชีพ ถิ่นท่ีอยู่

อาศัย การใช้ภาษาจึงมีความแตกต่างกันตามระดับและกลุ่มคนท่ีใช้ภาษาซึ่งตอ้งเลือกใช้ให้

เหมาะสมและถูกตอ้ง 

  2. ให้นักเรียนร่วมกันแสดงความคิดเห็น โดยครูใช้ค าถาม ดังนี้ 

  ภาษาระดับทางการมีประโยชน์ตอ่ผู้ใช้และผู้ฟังอย่างไรสร้างความประทับใจ 

   2.1 ครูแจ้งผลคะแนนความก้าวหนา้ท้ังระดับกลุ่มและระดับบุคคล 

   2.2 ครูกล่าวชมเชยนักเรียนและน าผลงานและรายชื่อกลุ่มท่ีท าคะแนนถึง

เกณฑ์ติดป้ายนเิทศ 

   2.3 ครูรวบรวมผลการประเมินการท างานกลุ่มและกล่าวถึงภาพรวมของ

การท างานและข้อชี้แนะ 

ส่ือนวัตกรรม/แหล่งเรียนรู้ 

 1. ภาพบุคคลอาชีพตา่ง ๆ 

 2. ตัวอย่างเอกสารทางราชการ 

 3. แบบสอบถาม 

 4. หนังสอืพิมพ์ 

 5. แผนภูมิ 

 6. ชุดฝึกทักษะระดับภาษา 

 7. ใบความรู้ 

 ข้ันท่ี 5 ข้ันประเมินผล 

การวัดและประเมินผล 

 1. วิธีวัดผล 

  1.1 สังเกตพฤติกรรมของนักเรียนในการเข้าร่วมกิจกรรมและกิจกรรมกลุ่ม 

  1.2 ตรวจผลงานตามใบงาน 

 2. เคร่ืองมือวัดผล 

  2.1 แบบสังเกตพฤติกรรมความรับผิดชอบการท างาน 

  2.2 แบบประเมินผลงาน 
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เกณฑ์การประเมิน 

    การประเมินพฤติกรรมการเข้าร่วมกิจกรรม 

  1. นักเรียนมีพฤติกรรมจากการสังเกตการณ์ท างานกลุ่ม ได้คะแนนระดับ

คุณภาพตัง้แต่ 2 รายการ ถือว่า ผ่าน 

  2. นักเรียนได้คะแนนจากชุดฝึกทักษะ ไม่ต่ ากว่าร้อยละ 70 

บันทึกหลังสอน 

 1. สรุปผลการจัดการเรียนรู้ 

 ............................................................................................................................

.........................................................................................................................................

........................................................................................................................................ 

2. ปัญหาและอุปสรรค 

............................................................................................................................

.........................................................................................................................................

........................................................................................................................................ 

3. ข้อเสนอแนะ 

............................................................................................................................

.........................................................................................................................................

........................................................................................................................................ 

 

 

 

              ลงชื่อ.....................................................ครูผู้สอน 

                       (นางสาวกิตยิา  กล้าหาญ) 
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ใบความรู้ (แผนท่ี ๑) 

ระดับภาษา 

 

 ภาษา นอกจากจะใช้เป็นเคร่ืองมือในการสื่อสารความรู้ความคิด ความรู้สกึ 

ทัศนคตแิล้ว ยังใช้สร้างความสัมพันธ์ระหว่างมนุษย์ดว้ยกัน มนุษย์ใช้ภาษาโดยค านงึถึง

ความสัมพันธ์ระหว่างกัน โอกาส กาลเทศะ และประชุมชน ภาษาจึงมีลักษณะแตกต่างกัน

เป็นหลายระดับ เพ่ือใช้ให้สัมฤทธ์ิผลสมความมุ่งหมาย  ความรู้เกี่ยวกับระดับภาษาช่วยให้

สามารถพูดและเขียนภาษาไทยได้ถูกต้องเหมาะสมกับสัมพันธ์ภาพของบุคคลโอกาส 

กาลเทศะ และประชุม เพ่ือให้การสื่อสารเป็นท่ีเข้าใจและพอใจ ท้ังฝ่ายผู้สง่สารและผู้รับ

สารท าให้บังเกิดสัมฤทธ์ิผลตามความมุ่งหมาย  ภาษาจึงมีลักษณะแตกต่างกันไปหลาย

ระดับ ตามกลุ่มคนท่ีใช้ ภาษาอาจแบ่งได้เป็นหลายระดับ หลายวิธี ในท่ีนีเ้พ่ือให้นักเรียนได้

เข้าใจระดับภาษาย่ิงขึน้ จึงแบ่งระดับภาษาออกเป็น ๓ ระดับ ดังนี้ 

๑. ภาษระดับทางการ  เป็นภาษาท่ีเป็นแบบแผน ตอ้งใช้ให้ถูกต้องตาม 

หลักไวยากรณ์ เช่น ภาษาราชการ ต าราวิชาการ การใช้ค าราชาศัพท์ การใช้ภาษาในการ

กล่าวค าปราศรัย กล่าวเปิดงาน 

๒. ภาษาระดับกึ่งทางการ เป็นภาษาท่ีใช้สื่อสารท่ัวไปในชีวิตประจ าวัน 

กับบุคคลท่ีไม่คุ้นเคยมากนัก เช่น การสนทนากับผู้ใหญ่ การบรรยายในชั้นเรียน  

การปาฐกถา การประชุมอภิปราย การพูดออกอากาศทางวิทยุและโทรทัศน์ ข่าวและ

บทความในหนังสือพิมพ์  

๓. ภาษาระดับปาก เป็นภาษาระดับกันเองท่ีใช้ในการสนทนากับบุคคลท่ี 

สนทิสนมค้นเคยในครอบครัว เพ่ือนฝูง การใช้ภาษาถิ่น จัดเป็นภาษาระดับปากเช่นกัน 
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ตัวอย่าง 
 

ภาษาระดับทางการ ภาษาระดับกึ่งทางการ ภาษาระดับปาก 

บริโภค รับประทาน กิน 

เจรจา สนทนา พูด 

จ านวนมาก มากมาย เยอะแยะ 

ตระหนี่ หวง ขีเ้หนยีว 

ทุจริต คดโกง ขีโ้กง 

บิดา คุณพ่อ พ่อ 

ประสงค์ ตอ้งการ อยาก 

บิดา คุณพ่อ พ่อ 

มารดา คุณแม่ แม่ 
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ชุดท่ี ๑ 

ชุดฝึกทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนคิ STAD 

ร่วมกับการคิดแบบโยนิโสมนสิการ 

หนว่ยการเรียนรู้ท่ี ๘ วัฒนธรรมทางภาษา 

วันท่ี.................เดอืน..................................พ.ศ. ..................... 

ชื่อ..........................................................................เลขท่ี....... ..ชั้น........ 

ชุดท่ี ๑ เรื่อง ระดับภาษา 

ให้นักเรียนแก้ไขค า หรือข้อความท่ีเป็นภาษาปากต่อไปนี้ ให้เป็น 

ภาษากึ่งทางการ และภาษาระดับทางการ 

ภาษาปาก ภาษากึ่งทางการ ภาษาทางการ 

ตัวอย่าง 

พ่อ 

 

คุณพ่อ 

 

บิดา 

๑. แม่   

๒. กิน   

๓. เยอะแยะ   

๔. พูด   

๕. เมีย   

๖. ผัว   

๗. ขีเ้หนยีว   

๘. คนแก่   

๙. หมา   

๑๐. ฉัน   

๑๑. เป็นไง   

๑๒. มือถือ   

๑๓. ทีวี   

๑๔. งานแตง่   

๑๕.ออกลูก   
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ชุดท่ี ๒ 

ชุดฝึกทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนคิ STAD ร่วมกับการคิดแบบโยนโิสมนสกิาร 

หนว่ยการเรียนรู้ท่ี ๘ วัฒนธรรมทางภาษา 

วันท่ี.................เดอืน..................................พ.ศ. .....................  

ชื่อ.................................... ......................................เลขท่ี.........ชั้น........  

ชุดท่ี ๒ เรื่อง ระดับภาษา 

ให้นักเรียนแก้ไขข้อความจากภาษาระดับปาก ให้เป็นภาษาระดับทางการ 
 

ตัวอย่าง  หนูเรียนหนังสืออยู่ ปี ๓ คณะมนุษย์ฯ ม.ราชภัฎสกลฯค่ะ 

  แก้ไขเป็น ดิฉันศึกษาอยู่ชั้นปีท่ี ๓ คณะมนุษยศาสตร์และสังคมศาสตร์ 

    มหาวิทยาลัยราชภัฎสกลนครค่ะ 
 

๑. พ่อของศานตเิป็นหมอรักษาตา 

 แก้ไขเป็น……………………………………………………………………… 

๒. รวงข้าวได้เจอะเพ่ือนเยอะแยะท่ีงานศิษย์เก่า 

 แก้ไขเป็น……………………………………………………………………… 

๓. คนแก่ย่อมอยากให้ลูกหลานอยู่ใกล้ชิด 

 แก้ไขเป็น……………………………………………………………………… 

๔. เหล่าลูกเสอืตา่งช่วยกันท ากับข้าวระหว่างเข้าค่ายพักแรม 

 แก้ไขเป็น………………………………………………………………………. 

๕. อารักษ์เดินทางโดยรถทัวร์ไปโคราช 

 แก้ไขเป็น………………………………………………………………………… 

 

 

 

 

 

 

 

 

มห
าวิท

ยา
ลัย
ราช

ภัฏ
สก
ลน

คร



302 

 

ชุดท่ี ๓ 

ชุดฝึกทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนคิ STAD 

ร่วมกับการคิดแบบโยนิโสมนสิการ 

หนว่ยการเรียนรู้ท่ี ๘ วัฒนธรรมทางภาษา 

วันท่ี.................เดอืน..................................พ.ศ. .....................  

ชื่อ..........................................................................เลขท่ี....... ..ชั้น........ 

ชุดท่ี ๓ เรื่อง ระดับภาษา 

 ให้นักเรียนจ าแนกระดับภาษาของค าท่ีขีดเส้นใตใ้นประโยคตอ่ไปนี้ 
  

๑. คุณแม่ไปกินข้าวกับเพ่ือน 

ตอบ............................................................................ 

๒. โรงเรียนส่งจดหมายทางไปรษณีย์ถึงผู้ปกครองนักเรียน 

ตอบ............................................................................ 

๓. คุณพ่อไปร่วมงานฌาปนกิจศพคุณย่า 

ตอบ............................................................................ 

๔.  มาลีได้เจอะเพ่ือนมากมายในวันสงกรานต์ 

ตอบ............................................................................ 

๕. ประชาไม่อยากได้ชื่อว่าเป็นคนคดโกง 

ตอบ.......................................................................... 

๖. ส าอางถูกเพ่ือนตัง้ฉายาว่าจอมขีเ้หนยีว 

ตอบ......................................................................... 
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แบบทดสอบวัดความรับผิดชอบ 

กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ช้ันประถมศึกษาปีท่ี 6 

1. วิชิตได้รับมอบหมายให้ท ารายงานวิชาภาษาไทย โดยมีก าหนดสง่ในอีก  2 สัปดาห์

ข้างหนา้ซึ่งก่อนหนา้นี้วิชิตได้รับมอบหมายให้ให้ท ารายงานวิชาอื่นอยู่อีก 1 วิชา ถ้านักเรียน

เป็นวิชิตนักเรียนจะท าอย่างไร 

(0) ก. ยังไม่รีบท า เพราะยังเหลอืเวลาอีกนานกว่าจะส่ง เพราะยังไงก็ส่งทันทุกคร้ัง 

(2) ข. วางแผนการท างานว่าวิชาใดก าหนดสง่ก่อนลงมือท าก่อน 

(1) ค. ท าวิชาภาษาไทยก่อนเพราะเป็นวิชาท่ีชอบ 
 

2. นภิาเป็นนักเรียนขยันและตัง้ใจเรียนทุกวิชา และท างานในวิชาท่ีเรียนชั่วโมงก่อนไม่เสร็จ 

นภิาแอบเอางานมาท าพร้อมกับเรียนวิชาถัดมา นักเรียนเห็นดว้ยกับนภิาหรือไม่ 

(1)  ก. ไม่เห็นดว้ย แตบ่างคร้ังก็แอบท าบ้างเพราะไม่เสียหายอย่างไร 

(2)  ข. ไม่เห็นดว้ย เพราะเป็นการไม่ตัง้ใจเรียนและไม่ให้เกียรตคิรูผู้สอน 

(0)  ค.  เห็นดว้ย เพราะงานจะได้เสร็จทันเวลาท่ีก าหนด 
 

3. ภาคภูมิ ไม่ถนัดเรียนในวิชาท่ีมีตัวเลข และการค านวณเลย ถ้านักเรียนเป็นเพ่ือนของ

ภาคภูมินักเรียนจะท าอย่างไรถ้าครูมอบหมายงานให้ท า 

(2) ก . ช่วยกันท าการบ้าน ถ้าข้อไหนไม่ได้ก็ไปขอค าอธิบายจากครู 

(1) ข. แนะน าให้ลอกการบ้านจากเพ่ือเพราะดีกว่าไม่มีสง่ครู 

(0) ค. ไม่ต้องส่งงานทุกคร้ังก็ได้ เพราะยังไงครูก็จะตรวจทุกข้ออยู่แล้ว 
 

4. วันเสาร์เพ่ือมาชวนอรฎาไปเท่ียวตลาดนัด แตอ่รฎานกึได้ว่ายังไม่ได้ท าการบ้าน ถ้าไป

เท่ียวแล้วการบ้านไม่เสร็จแน ่ ๆ นักเรียนจะช่วยอรฎาตัดสินใจอย่างไร 

 (0) ก. ไปเท่ียวกับเพ่ือก่อน แล้วค่อยกลับมาลอกการบ้านเพ่ือนในวันพรุ่งนี้ 

 (1) ข.  ปฏิเสธเพ่ือน แตก่็เสียดายท่ีไม่ได้ไปเท่ียวกับเพ่ือน 

 (2) ค. ปฏิเสธเพ่ือน เพราะตอ้งท าการบ้านให้เสร็จก่อน 
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5.  ในตอนพักกลางวันท่ีโรงอาหารของโรงเรียน เม่ือรับประทานอาหารอิ่มแล้ว แอ๋วน าจาน

ไปล้างและเก็บเข้าท่ีเก็บจานของโรงเรียน แตป่องวางจานไว้บนโตะ๊อาหาร นักเรียนจะ

ปฏิบัตตินอย่างไร 

 (1) ก. ฝากจานของตนให้เพ่ือนไปล้างให้ 

 (2) ข. น าจานข้าวท่ีตนกินอิ่มแล้วไปล้างและเก็บเข้าท่ีให้เรียบร้อย 

 (0) ค. วางจานไว้บนโตะ๊เหมือนปอง 
 

6.  ถ้านักเรียนมีหนา้ท่ีเวรท าความสะอาดห้องเรียนในวันศุกร์แตน่ักเรียนมาสาย และเพ่ือน 

คนอื่นท าความสะอาดห้องเรียนใกล้จะเสร็จแล้ว นักเรียนจะปฏิบัตอิย่างไร 

 (0) ก.ไม่ต้องท าเวรเพราะเพ่ือนท าใกล้จะเสร็จแล้ว 

 (2) ข. รีบช่วยเพ่ือนท าและขอโทษเพ่ือนท่ีมาสาย วันศุกร์หนา้ทะรีบมาให้ทัน 

 (1) ค. ไม่ท าเวร และบอกเพ่ือนว่าวันศุกร์หนา้ทะรับท าเวรเอง 
 

7.  ในชั่วโมงภาษาไทย ครูสอนไม่สนุกเลย มีแตใ่ห้ท างานท่ียากๆ ย่ิงเรียนย่ิงง่วงนอน 

นักเรียนจะท าอย่างไร 

 (1) ก. รู้สกึหงุดหงิดแตก่็ทนเรียนเพราะกลัวไม่ได้คะแนน 

 (2) ข. พยายามตัง้ใจเรียนให้มากขึน้ ถามครูบ้างเป็นการแก้ง่วง 

 (0) ค. แอบหลับโดยไม่ให้ครูเห็น 
 

8. ศริิศร ก าลังดูละครแอบรักออนไลนอ์ย่างสนุกสนาน แม่ใช้ให้ไปล้างจานก่อนเพราะเป็น

เวลาดึกมากแลว้ถ้านักเรียนเป็นศิริศรนักเรียนจะท าอย่างไร 

 (1) ก. ไปล้างจานตามค าสั่งของแม่เพราะกลัวมาด่า 

 (0) ข. เฉยไว้ก่อนไม่ต้องท าเดี่ยวแม่ก็ลืม ละครก าลังสนุก 

 (2) ค. พยายามข่มใจความอยากดูแล้วไปล้างจานให้เสร็จทันที เพราะพรุ่งนี้ต้อง 

             ไปโรงเรียนแตเ่ช้า 
 

9. แม่ใช้ให้พายุตอ้งท างานบ้านทุกวัน พายุรู้สกึว่าเป็นงานท่ีน่าเบ่ือ เพราะเป็นงานท่ีผู้หญิง 

ตอ้งท า ถ้านักเรียนเป็นพายุนักเรียนจะท าอย่างไร 

 (2) ก. พยายามควบคุมใจไม่ให้ย่อท้อเพ่ือท างานให้เสร็จตามหนา้ท่ี 

 (1) ข. ท างานดว้ยความไม่พอใจ และท าให้เสร็จแบบไม่เรียบร้อย 

 (0) ค. บอกแม่ว่าตนเองเบ่ืองานนี้มาก อยากเปลี่ยนให้น้องท าแทน 
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10. เจนจิราถูกคุณครูต าหนใิห้ปรับปรุงแก้ไขรายงานภาษาไทย ท้ัง ๆ ท่ีกไ็ม้ได้ผิดอะไรมาก

นัก ถ้านักเรียนเป็นเจนจิรา นักเรียนจะท าอย่างไร 

 (0) ก. บอกครูว่างานผิดนิดเดียวไม่ขอแก้ไขได้หรือไม่ 

 (1) ข. เอากลับมาแก้ไขแบบไม่ค่อยพอใจ แตก่็แก้ไขเพราะกลัวครูตอ่ว่า 

 (2) ค. รีบเอากลับมาแก้ไข เพราะผิดเพียงนดิเดียวใช้เวลาแก้ไขไม่นาน 
 

11. ในช่วงใกล้ปิดภาคเรียนคุณครูหลายท่าน จะสั่งงานให้นักเรียนท าเกือบทุกวิชาจนสมใจ 

เหน็ดเหนื่อยตอ่การเรียนเป้นอย่างมาก ถ้านักเรียนเป็นสมใจนักเรียนจะท าอย่างไร 

(1) ก. พยายามท างานให้เสร็จ ถ้าไม่เสร็จก็ขอคุณครูเลื่อนวันสง่ 

(2) ข. วางแผนการท างานให้ทันสง่ทุกวิชาเพราะเป็นหนา้ท่ีและเพ่ือความส าเร็จ 

     ในอนาคต 

(0) ค. รู้สกึท้อแท้ แตก่็ท าส่งเราเพราะกลัวตดิ ร 
 

12. วารุณีเข้าออกจากห้องเรียนโดนไม่ขออนุญาตครูเลยในชั่วโมงเรียน เพราะเห็นว่าครู 

ใจดี ไม่เคยดุนักเรียนเลย ถ้านักรเยนเป็นวารุณี นักเรียนจะท าอย่างไร 

 (2) ก. ขออนุญาตทุกคร้ัง และเตอืนวารุณีว่าเป็นการกระท าท่ีไม่ถูกต้อง 

 (1) ข. ไม่ท าตามแบบวารุณี แตก่็ไม่เตอืนเพ่ือเพราะกลัวเพ่ือนไม่เล่นดว้ย 

 (0) ค. ไม่ขออนุญาตเหมือนกัน เพราะไม่เห็นเพ่ือนคนไหนขอ 

13. สุดใจตัง้ใจจะท าการบ้านหลายวิชาให้เสร็จทันสง่ครูในวันพรุ่งนี้ แตเ่พ่ือนมาชวนไป 

ดูหนังท่ีสุดใจอยากดูมาก ถ้านักเรียนเป็นสุดใจนักเรียนจะท าอย่างไร 

 (0) ก. ไปดูหนังก่อนแล้วค่อยกลับมาท าการบ้าน ไม่เสร็จค่อยไปลอกเพ่ือน 

 (1) ข. รีบท าการบ้านให้เสร็จไม่ต้องดีนัก เพ่ือจะได้ไปดูหนัง 

 (2) ค. บอกเพ่ือนว่าวันนี้ต้องท าการบ้านให้เสร็จไปด้วยไม่ได้จริง ๆ 
 

14. เม่ือถึงเวลาพักเท่ียงแล้วแตค่รูยังสอนไม่จบเนื้อหา จึงขอตอ่เวลาอีก 10 นาที แก้วตา

ไม่ได้ทานเข้าเช้ามาจึงรู้สกึหิวมาก ถ้านักเรียนเป็นแก้วตาจะท าอย่างไร 

 (1) ก. รู้สกึหงุดหงิดแตก่็อดทนไว้ แตก่็ท าเป็นไม้ต้ังใจเรียน 

 (2) ข. พยายามเรียนตอ่ไปแล้วค่อยไปกินข้าว เพราะเนื้อหาท่ีเหลอืไม่มากนัก 

 (0) ค. แอบไปกินข้าวไม่ให้ครูเห็น เพราะหิวจนทนไม่ไหว 
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15. พิมพลอยท าการทดลองวิทยาศาสตร์ ท่ีต้องทดลองซ้ าหลาย ๆ คร้ัง และตอ้งใช้เวลาใน

การทดลองมาก ถ้านักเรียนเป็นพิมพลอย นักเรียนจะท าอย่างไร 

 (0) ก. ขอลอกการทดลองจากเพ่ือนกลุ่มอื่น 

 (2) ข. ท าการทดลองให้ครบทุกคร้ัง ให้ได้ผลตามท่ีต้องการ 

 (1) ค. ท าการทดลองแค่คร้ังเดียวก็พอ และเดาผลการทดลองผลคงไม่ต่างกัน 
 

16. บ้านของดวงใจอยู่ไกลจากโรงเรียน ห่างจากโรงเรียนประมาณ 50 กิโลเมตร ทุกวัน

ดวงใจตอ้งตื่นแตเ่ช้า เพ่ือให้ทันรถโดยสารท่ีผ่านโรงเรียนในรอบแรกเพ่ือไปให้ถึงโรงเรียน

ก่อนเวลาเข้าแถวตอนเช้าทุกวัน ถ้านักเรียนเป็นดวงใจนักเรียนจะท าอย่างไร 

 (1) ก. ถึงตื่นนอนไม่เช้าทุกวัน แตก่็พยายามมาโรงเรียนทุกวัน 

 (2) ข. พยายามอดทนตื่นแตเ่ช้าทุกวันเพ่ือจะได้ไปทันโรงเรียน 

 (0) ค. ถ้าตื่นไม่ทันก็ขาดเรียนในวันนัน้ เพราะบ้านอยู่ไกลเป็นเหตุสุดวิสัย 
 

17. มานเีป็นเด็กตั้งใจเรียน แม้ว่าในภาคเรียนนี้  เขาจะตัง้ใจเรียนแค่ไหนก็ยังสอบไม่ผ่าน

วิชาคณิตศาสตร์ เหมือนเพ่ือนคนอื่นท่ีไม่ต้ังใจเรียน ถ้านักเรียนเป็นมานนีักเรียนจะท า

อย่างไร 

 (1) ก. รู้สกึไม่พอใจ แตก่็จะพยายามตัง้ใจเรียนเหมือนเดิม 

 (0) ข. ท้อแท้ใจ เลิกขยันเรียน เพราะขยันไปก็ไม่มีประโยชน์ เพ่ือนคนอื่นท่ีขยัน 

             ยังสอบได้คะแนนเท่ากัน 

(1) ค. ตัง้ใจว่าเทอมหนา้จะตัง้ใจเรียนให้มากขึน้อีก 
 

18. คืนนี้ปราณีต้องอ่านหนังสือ เพ่ือเตรียมสอบในวันพรุ่งนี้ ปราณีรู้สกึง่วงเพราะเป็นเวลา 

ท่ีดกึแลว้ และเหลือเนื้อหาบทเรียนท่ีตอ้งทบทวนไม่มาก ถ้านักเรียนเป็นปราณีจะท า

อย่างไร 

 (2) ก.  พยายามทบทวนบทเรียนให้จบก่อนเข้านอนเพ่ือจะได้สอบได้คะแนนดี ๆ 

 (1) ข.  พยายามอ่านเท่าท่ีอ่านได้ ถ้าง่วงมากก็ไปนอนก่อน 

 (0) ค.  ทนง่วงไม่ไหว ไปเข้านอน คะแนนได้เท่าไหร่ก็เอาเท่านัน้ 
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19. เช้าวันนี้อากาศเย็นสบายนา่นอน ท าให้ข้าวหอมตื่นสาย หลังจากอาบน้ าแตง่ตัวแล้ว  

ถ้าข้าวหอมทานข้าวเช้าด้วยก็จะท าให้ไปโรงเรียนสาย ถ้านักเรียนเป็นข้าวหอมจะท าอย่างไร 

 (2) ก.  รีบไปโรงเรียนเลย กินนมแทนข้าวเช้าไม่อย่างนัน้จะท าให้ไม่ทันโรงเรียน 

 (1) ข.  ทานข้าวเช้าก่อน เพราะอาหารเช้าส าคัญ ไม่ทานจะท าให้เรียนไม่รู้เร่ือง 

 (0) ค.  ไม่ไปโรงเรียนเลย เพราะถ้าไปสายตอ้งโดนท าโทษแน่ ๆ 

20. วันนี้วันเสาร์ น้ าฝนซึ่งเป็นหัวหนา้กลุ่มนัดเพ่ือน ๆ ไปท างานท่ีห้องสมุด แตพ่่อให้น้ าฝน

ไปท าธุระด่วนให้ ท าให้น้ าฝนไปหาเพ่ือนไม่ทันเวลา ถ้านักเรียนเป็นน้ าฝนจะท าอย่างไร 

 (2) ก.  โทรศัพท์ไปเลื่อนนัดกับเพ่ือน โดยบอกเวลาท่ีแนน่อน และรีบมาให้ทันเวลา 

 (0) ข.  ให้เพ่ือน ๆ รอก่อน เพราะวันอาทิตย์เป็นวันหยุดท้ังวัน 

 (1) ค.  โทรศัพท์บอกให้เพ่ือนท างานรอไปก่อน เสร็จธุระตอนไหนจะมาตอนนัน้ 
 

21. พัชราก าลังท าการบ้านเพ่ือส่งครูในวันพรุ่งนี้จะเหลืออีก 2 ข้อ จะเสร็จ แตข่ณะนี้ 

เป็นเวลาท่ีดกึมากแลว้ ถ้านักเรียนเป็นพัชราจะท าอย่างไร 

 (1) ก.  พรุ่งนี้ค่อยท าตอ่ เพราะยังไงก็คงจะเสร็จ 

 (0) ข.  เข้านอนก่อน พรุ่งนี้ค่อยลอกเพ่ือน ยังไงก็เสร็จ 

 (2) ค.  พยายามท าตอ่ให้เสร็จจะได้สง่ให้ทันเวลา 
 

22. มีนา ไปช่วยครูเอมม่ีเตรียมงานกิจกรรมวันภาษาไทยของโรงเรียนจนใกล้เวลาเข้าเรียน

ในชั่วโมงตอ่ไป ถ้านักเรียนเป็นมีนาจะท าอย่างไร 

 (2) ก.  ขออนุญาตครูเอมม่ีเข้าเรียนในชั่วโมงตอ่ไป เรียนเสร็จแล้วจึงมาช่วย 

    ท างานตอ่ 

 (1) ข.  ให้ครูเอมม่ีขออนุญาตคุณครูท่ีสอนรายวิชาตอ่ไปให้ช่วยท างานตอ่  

              งานจะได้เสร็จเร็ว ๆ 

 (0) ค.  ช่วยงานครูเอมม่ีให้เสร็จก่อนแล้วค่อยเรียน อาจารย์คงไม่ว่าอะไร 
 

23. ส าลีก าลังสอบเก็บคะแนนปลายภาคเรียน ตอนนี้เหลือเวลาอีก 10 นาที จะหมดเวลา

สอบ และเพ่ือน ๆ ส่วนใหญ่ท าข้อสอบเสร็จและออกจากห้องเกือบหมดแล้ว เพ่ือจะไปพัก

รับประทานอาหารกลางวัน ถ้านักเรียนเป็นส าลีนักเรียนจะท าอย่างไร 

 (0) ก.เสร็จแล้วรีบออกจากห้องทันทีเพราะหิวข้าวมาก 

 (1) ข.ตรวจทานข้อสอบบางข้อ แล้วรีบออกจากห้องเดี่ยวเพ่ือไม่รอทานข้าว 

 (2) ค.ตรวจทานข้อสอบทุกข้อก่อนสง่ เพราะคะแนนมีผลต่อเกรด 
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24. วันนี้ไกรวุฒิรู้สกึไม่ค่อยสบายนดิหนอ่ย และวันนี้ครูท่ีโรงเรียนนัดสอบเก็บคะแนน  

ถ้านักเรียนเป็นไกรวุฒิ นักเรียนจะท าอย่างไร 

 (1) ก.  ดูอาการของตนเองก่อนถ้าไม่เป็นอะไรมากถึงไปโรงเรียน 

 (2) ข.  ทานยาแล้วไปโรงเรียนเพราะจะได้สอบเก็บคะแนน 

 (0) ค.  ลาป่วย แล้วขอสอบทีหลัง 
 

25. ภานุพงษ์สบืค้นข้อมูลในอินเตอร์เน็ตเพ่ือจะท ารายงานสง่ครู แตห่าข้อมูลในการท า

รายงานไม่ได้ ท าให้ไม่สามารถท างานสง่ทันตามก าหนด ถ้านักเรียนเป็นภานุพงษ์จะท า

อย่างไร 

 (0) ก.  ยังไม่สง่งานจนกว่าจะท าเสร็จ 

 (1) ข.  ท างานเสร็จวันไหนก็ส่งวันนัน้ ครูใจดีไม่ว่าอะไร 

 (2) ค.  ชี้แจงเหตุผลให้ครูทราบและขอเลื่อนวันสง่งาน 
 

26. กานดายืมหนังสอืห้องสมุดไปท ารายงานท่ีบ้าน เม่ือถึงก าหนดสง่คืนหนังสอืห้องสมุด  

กานดายังท ารายงานไม่เสร็จ ถ้านักเรียนเป็นกานดานักเรียนจะท าอย่างไร 

 (1) ก.  ท ารายงานตอ่จนเสร็จจึงรีบเอาหนังสือมาส่งคืนห้องสมุด 

 (2) ข.  เอาหนังสือมาส่งคืนลืมตอ่เพ่ือไปท ารายงานให้เสร็จ 

 (0) ค.  ไม่สง่หนังสือคืนแอบเก็บไว้เอง คงไม่มีใครรู้ 
 

27. นักเรียนชอบการกระท าของใครมากท่ีสุด 

 (2) ก. ลูกศรจดบันทึกความเข้าใจขณะฟังครูสอน 

 (1) ข.  ลูกเกดถ่ายเอกสารจดบันทึกของลูกศรไว้อ่าน 

 (0) ค. ลูกเตา๋เขียนการ์ตูนแก้เครียดในขณะฟังครูสอน 
 

28. ในช่วงผิดภาคเรียนมีการจัดค่ายภาษาไทยส าหรับเด็ก พ่อถามศริิศรว่าอยากไปเข้าค่าย

หรือไม่ ถ้าเป็นนักเรียนจะตอบพ่อว่าอย่าไร 

 (1) ก.  อยากไปเพราะจะได้พบเพ่ือนใหม่ ๆ 

 (2) ข.  อยากไปเพราะจะได้รับความรู้ใหม่ ๆ 

 (0) ค.  ไม่อยากไปเพราะอยากพักผ่อนช่วงปิดเทอม 
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29. ถ้ามีเพ่ือนหลายคนมาชวนนักเรียนไปท ากิจกรรมในช่วงปิดภาคเรียน นักเรียนจะไปกับ

เพ่ือนคนไหน 

 (0) ก. ดาวชวนไปเท่ียวบ้านเพ่ือนตา่งจังหวัด 

 (1) ข.  เดียวชวนดูหนังเกี่ยวกับประวัตศิาสตร์ 

 (2) ค.  แตว๋ชวนไปเท่ียวพิพิธภัณฑ์ 
 

30. ประพันธ์ ได้รับคัดเลือกให้เป็นตัวแทนโรงเรียนเข้าร่วมแข่งขันการประกวดร้องเพลง

ไทยเดิมในงานศิลปหัตถกรรมนักเรียน ถ้านักเรียนเป็นประพันธ์ จะท าอย่างไร 

 (2) ก.  ฟังเพลงไทยเดิมแล้วฝึกร้องและปรับปรุงข้อบกพร่องและพัฒนาให้ดีย่ิงขึน้ 

 (1) ข.   ซ้อมร้องเพลงตามปกติเพราะม่ันใจในความสามารถของตนเอง 

 (0) ค.  ฝึกร้องเป็นบางวันเพราะม่ันใจว่าไม่มีใครเสียงดีเท่าตนเอง 

 

...................................................... 
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แบบทดสอบวัดการคิดวเิคราะห์ 

กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ช้ันประถมศึกษาปีท่ี 6 
 

1. ข้อใดไม่ใช่ค าราชาศัพท์ 

ก. เสวย      (ข.)  ในหลวง 

ค. พระกร     ง.  พระเก้าอี้ 

2. ค าในข้อใดใช้แทนตัวเรา เม่ือพูดกับพระมหากษัตริย์ 

 ก. พระองค์ท่าน      ข.  ฝ่าพระบาท 

(ค.) ข้าพระพุทธเจ้า    ง.  กระหม่อม 

3. สมชาย _____ พระมาฉันเพลท่ีบ้าน 

 (ก.) นมินต์     ข. เชิญ 

ค. อัญเชิญ       ง. เจริญพร 

4. ค าสรรพนามท่ีพระภิกษุใช้เรียกแทนตนเองคือข้อใด 

ก. กระผม     (ข.) อาตมา 

ค. โยม      ง. บพิตร 

5. ข้อใดไม่ใช่ลักษณะของค าสุภาพ 

 ก. เตอืนใจ     (ข.) ผวนค าได้ 

ค. ถ้อยค าท่ีดี     ง. จรรโลงใจ 

6. ข้อใดไม่ใช่ค าสุภาพ  

 ก. ปลีกล้วย     (ข.)ฟักทอง 

 ค. ถั่วเพาะ     ง. ผลอุลิด 

7. ข้อใดใช้ค าราชาศัพท์และค าสุภาพไม่ถูกต้อง 

 ก.  สมเด็จพระเทพรัตนราชสุดาฯ พระราชทานพระราชวโรกาสให้คณะบุคคลเข้าเฝ้า 

 ข.  เตอืนใจเข้าเฝ้าทูลเกล้าฯ ถวายเงินโดยเสด็จพระราชกุศล 

 ค.  หลวงพ่อออกธุดงค์ไปทางภาคเหนอืตัง้แต่เม่ือวาน 

 (ง.)  คณะรัฐมนตรีให้เงินกับพระภิกษุท่ีประสบอุทกภัย 

8. ข้อใดเป็นการใช้ภาษาแบบแผน 

 (ก.)  มโนเขียนใบค าร้องขอจบการศกึษา 

 ข.   สรยุทธเป็นผู้ประกาศข่าวทางโทรทัศน์ 
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 ค.  มนัสฟังการอภิปรายของพรรคการเมือง 

 ง.  สมพลเขียนหนังสือเร่ืองท่ีตนเองได้ไปเท่ียวมา 

9. ฉันกินก๋วยเตี๋ยวทุกวัน 

   จากข้อความ ใช้ภาษาระดับใด 

 ก.  ภาษาแบบแผน   ข. ภาษากึ่งแบบแผน 

 (ค.)  ภาษาปาก       ง. ภาษาสแลง 

10.  ข้อใดต่างจากพวก 

 ก. คุณพ่อเดินไหวไหมคะ  (ข.) นอ้งยัดขนมเข้าปาก 

 ค. หนูขอไปด้วยนะคะ      ง. ฉันมีตุ๊กตามากมาย 

 

อ่านบทร้อยกรอง แล้วตอบค าถามข้อท่ี 11 – 13 

 

 

 

 

 

 

11. โคลงบทนี้กล่าวถึงเร่ืองใด 

 ก. เวลา     ข.การฟัง 

 (ค.) การพูด    ง.อากาศ 

12. ข้อใดมิได้กล่าวถึงในโคลงบทนี้ 

 ก. พระอาทิตย์   ข. พระจันทร์ 

 ค. เวลา     (ง.) ดวงดาว 

13. เม่ืออ่านโคลงบทนี้แล้ว เรามีความรู้สกึอย่างไร 

 ก. เศร้าโศก     ข. หดหู่   

 ค. ตื่นเตน้     (ง.) ปลงใจ 

14. ข้อใดมีความหมายโดยนัย 

 ก. น้ าตาลมีรสหวาน         ข. ฉันชอบดื่มน้ าหวาน 

 (ค.) ก้อยเป็นสาวหวาน        ง. ขนมหวานจานนี้น่ากิน 

          ห้ามเพลิงไว้บ่ให้ มีควัน 

ห้ามสุริยแสงจันทร์ ส่องไซร้ 

ห้ามอายุให้หัน  คืนเล่า 

ห้ามดั่งนี้ไว้ได้  จ่ึงห้ามนนิทา 

   โคลงโลกนติิ 
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15. ข้อใดใช้เป็นหลักในการแตง่กลอนทุกชนดิ 

 (ก.) กลอนแปด       ข. กลอนเจ็ด 

 ค. กลอนหก     ง. กลอนสี่ 

16. ข้อใดกล่าวถึงสัมผัสใน ไม่ถูกต้อง 

 ก. เป็นสัมผัสระหว่างค า       ข. เป็นสัมผัสระหว่างบท 

 (ค.) ไม่บังคับสัมผัส           ง. ท าให้กลอนไพเราะ 
 

อ่านและพิจารณาโคลงส่ีสุภาพต่อไปนี้ แล้วเลือกค าตอบท่ีถูกต้องในข้อท่ี 17 – 18 

 

 

 

 

 

 

17.   ก. เลือด    (ข.) ปลา 

 ค. ดิน     ง. น้ า 

18. (ก.) ฟุ้ง    ข. ฟู 

 ค. ส่ง     ง. สู่ 

19. จากโคลงสี่สุภาพบทนี้มีความหมายตรงกับข้อใดมากท่ีสุด 

 ก. เพ่ือนกินหาง่าย เพ่ือนตายหายาก 

 (ข.) คบคนพาล พาลพาไปหาผิด คบบัณฑิตบัณฑิตพาไปหาผล  

 ค. คบคนให้ดูหนา้ ซื้อผ้าให้ดูเนื้อ 

 ง. เสอืสองตัวอยู่ถ้ าเดียวกันไม่ได้ 

20. โคลงสี่สุภาพบทนี้ จัดเป็นโวหารประเภทใด 

 ก. บรรยายท่ัวไป              ข. อบรมสั่งสอน 

 ค. ยกตัวอย่างให้เห็นจริง    (ง.) อุปมาอุปไมย 

 

 

 

 

        ปลาร้าพันห่อด้วย    ใบคา 

ใบก็เหม็นคาว _17_        คละคลุ้ง 

คือคนหมู่ไปหา             คบเพ่ือน พาลนา 

ได้แตร้่ายร้าย _18_        เฟ่ืองให้เสียพวกฯ 

   โคลงโลกนติิ 
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ข้อ 21 – 23 ค าในข้อใด เป็นค าไทยแท้ 

21. ก. เทนนสิ    ข. กีฬา 

ค. ฤๅษี     (ง.) เฮฮา 

22. ก. ประชาบาล   ข. ตน้ปาล์ม 

(ค.) มะพร้าว    ง. สุขสันต์ 

23. ก. ศกึษา     ข. ข้อศอก 

ค. บุหงา     (ง.) บังเกิด 
 

ข้อ 24 – 25 ค าในข้อใด เป็นค าท่ีมาจากภาษาอื่น 

24. ก. ชะเอม     ข. คนโท 

ค. ก าพร้า    (ง.) เฮลคิอปเตอร์ 

25. (ก.) ด าเนนิ    ข. ชงโค 

ค. พร้อม     ง. ทแยง 

26. ข้อใดกล่าวถึงค าไทยแท้ไม่ถูกต้อง 

ก. ไม่มีตัวการันต์ 

ข. มักใช้ตัวสะกดตรงตามมาตรา 

(ค.) เป็นค าท่ีมีพยางค์เดียวเท่านัน้ 

ง. ใช้วรรณยุกต์เพ่ือแสดงความหมายของค า 

27. ข้อใดตรงข้ามกับค าว่า โอ่โถง 

ก. หรูหรา    ข. เก่าแก่ 

(ค.) ซอมซ่อ    ง. คร่ าครึ 
 

ข้อ 28 – 29 เติมค าลงในช่องว่างให้ถูกต้อง 

28. นอ้ง _____ ให้แม่ซือ้ของเล่น 

ก. ดึงดูด     ข. ดื่นดาษ 

ค. ดุดัน     (ง.) ดื้อดึง 

29. หมอกเป็น _____ ในการก่อม็อบคร้ังนี้ 

ก. ตัวเชิด     (ข.) ตัวตัง้ตัวตี 

ค. ตัวน า     ง. ตัวเอก 
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30. ข้อใดใช้ค าไม่ถูกต้อง 

ก. นารีชักชวนเพ่ือนให้มาเท่ียวบ้าน 

(ข.) คุณแม่เชือ้เชิญเพ่ือนไปเท่ียวตา่งจังหวัด 

ค. เราเชือ้เชิญแขกเข้ามาในบ้าน 

ง. ขอเชิญชวนทุกท่านรับประทานอาหารครับ 

 

------------------ 
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แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ช้ันประถมศึกษาปีท่ี 6 

ค าชี้แจง เลอืกค าตอบท่ีถูกต้อง โดยกาเคร่ืองหมายกากบาท (X) ตัวเลขหนา้ค าตอบ  

1. ค าในข้อใดเป็นภาษาระดับทางราชการ (วัดความรู้ความจ า) 

  (ก.) รับประทาน    ข.  เจรจา 

 ค.  สนทนา     ง.  เยอะแยะ 
 

2.  ใครตอ้งใช้ภาษาตามแบบแผน (วัดการน าไปใช้) 

 (ก.) แก้วใจเขียนใบสมัครศกึษาตอ่ระดับมัธยมศกึษา 

 ข.  อรฎาเขียนประกาศรับสมัครสมาชิกชมรมรักการอ่าน 

 ค.  ประชาเขียนค าอวยพรปีใหม่ให้คุณปู่ 

 ง.  นวลปรางเขียนบันทึกประจ าวัน 
 

3.   กินข้าวหรือยัง ก าลังเฮ็ดหยังนอ้อ้าย คิดฮอดหลาย ๆ 

จากเพลงท่ีก าหนด ข้อใดเป็นภาษาถิ่นท้ังหมด (วัดการคิดวิเคราะห์) 

 ก. ยัง  นอ้  อ้าย  หลาย ๆ 

 ข. เฮ็ดหยัง  อ้าย  คิดฮอด  หลาย ๆ  

 (ค.) เฮ็ดหยัง  นอ้  อ้าย  ฮอด  

 ง. เฮ็ดหยัง  นอ้  คิดฮอด  หลาย ๆ 
 

4.  ข้าวปุ้น ตรงกับภาษาไทยภาคกลางว่าอย่างไร (วัดความรู้ความจ า) 

 (ก.) ขนมจีน   ข. ข้าวเหนยีว 

 ค. ก๋วยเตี๋ยว    ง. ข้าวสวย 
 

5. นายเรืองโรจน์ สุขสวัสดิ์ ................................น าคณะบุคคลเข้าเฝ้าทูลละอองพระบาท 

เพ่ือทูลเกล้าฯ  ถวายหนังสอืแด่สมเด็จพระเทพรัตนราชสุดาฯ สยามบรมราชกุมารี  

จงเลือกข้อความเพ่ือเตมิลงในช่องว่างให้ถูกต้องท่ีสุด (วัดการน าไปใช้)  

(ก.) ขอพระราชทานพระบรมราชานุญาต  

 ข.  ขอพระราชทานพระราชานุญาต  

 ค.  ขอพระราชทานพระอนุญาต  

 ง.  ขอประท านพระอนุญาต 
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6. พระบาทสมเด็จพระจุลจอมเกล้ าเจ้าอยู่หัว……………………………..หนังสอืเร่ือง  

พระราชพิธีสบิสองเดอืน ซึ่งได้รับการยกย่องจากวรรณคดีสโมสรว่าเป็น  

“ยอดของความเรียงอธิบาย”  

จงเลือกค ามาเตมิลงในช่องว่างให้ถูกตอ้งท่ีสุด (วัดการน าไปใช้) 

(ก.) ทรงพระราชนิพนธ์    ข. ทรงพระนพินธ์  

 ค.  ทรงนพินธ์       ง.  ทรงแตง่ 
 

7.  พระสงฆ์_____________เช้าบนศาลา        

จงเลือกใช้ค าท่ีถูกต้องท่ีสุดเตมิลงไปในช่องว่าง (วัดการน าไปใช้) 

 ก. จ าวัด     (ข.) ฉันภัตราหาร 

 ค. นมัสการ    ง. ท าวัตร 
 

8.   ชาญมีความกังวลใจเร่ืองลูก เพราะตอ้งเค่ียวเข็ญให้เรียนหนังสอื 

จากประโยคท่ีก าหนดให้ มีค าท่ีเป็นภาษาเขมรกี่ค า (วัดการคิดวิเคราะห์) 

 ก  1  ค า     (ข)  2  ค า 

 ค  3  ค า    ง.  4  ค า 
 

9.  ค าใดไม่ใช่ค าท่ีมาจากภาษาบาลี-สันสกฤต (วัดการคิดวิเคราะห์) 

 1. ปริศนา  2. ปุจฉา   3. ปัญญา 4. โปรด       5. ไปรษณีย์  

ก. ค าท่ี 2     ข. ค าท่ี 3  

      (ค.) ค าท่ี 4     ง. ค าท่ี 1 และ 5 
 

10.  ประโยคในข้อใดมีค าท่ีมาจากภาษาอังกฤษ (วัดการคิดวิเคราะห์) 

 ก.  เกษตรกรเลี้ยงโคกระบือ 

 ข.  พ่อซื้อตัว๋ชมภาพยนตร์ 

 ค.  พ่ีอ่านนทิานเร่ืองเจ้าหญิงนิทรา 

 (ง.)  นอ้งยืนชมวิวอยู่กับคุณแม่ท่ีชายทะเล 
 

11.  ค าในข้อใดไม่ใช่ค าภาษาต่างประเทศ (วัดการคิดวิเคราะห์) 

 ก. จุฬา  ศาลา    ข. เตา้หู้  ปัญญา 

 ค. ข้อศอก  เศร้า   (ง.) สลัด  ภาษา 
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12.  ข้อความตอ่ไปนี้หมายเลขใดเป็นประโยคสามัญ (วัดการคิดวิเคราะห์) 

 1. เป็นยามเช้าวันหนึ่งของฤดูใบไม้ผลิ  

2. สายลมอ่อนพัดโชยแผ่วเบา  

3. พืชพรรณก าลังผลิใบใหม่เป็นสีเขียวอ่อนงดงาม  

4. ชายตาบอดคนหนึ่งนั่งขอทานบนทางเท้า 

5. ป ้ายกระดาษข้างหนา้ขอทานเขียนว่า “ผมตาบอด”  

      ก. หมายเลข 1      ข. หมายเลข 5  

      ค. หมายเลข 2 และ 3   (ง.) หมายเลข 2, 3 และ 4 
 

13.  ข้อใดไม่ใช่ประโยคความรวม (วัดการคิดวิเคราะห์) 

 ก. มะลิมีสขีาวแตด่าวเรืองมีสเีหลอืง  

 (ข.) นทิานเร่ืองนี้มีตัวละครมาก    

 ค. ฉันและพ่ีชอบกินองุ่น   

 ง. เขาตากฝนจึงไม่สบาย 
 

14.  ข้อใดเป็นประโยคความซ้อน (วัดความรู้ความเข้าใจ) 

 ก. เธอมาจากจังหวัดนนทบุรีหรือนครปฐม 

 ข. ฉันและครอบครัวจะไปเท่ียวทะเล     

 ค. ยายอายุมากแลว้แตยั่งแข็งแรงมาก 

 (ง.)  แม่ให้ของขวัญลูกท่ีสอบได้ท่ีหนึ่ง 
 

15.  ส านวน “ปิดทองหลังพระ” จะน าไปใช้ในสถานการณ์ใด (วัดการน าไปใช้) 

      ก. นัทเป็นไข้หวัดแตไ่ม่กล้าบอกแม่ว่าไปเล่นกลางฝนมา  

      ข. นลิช่วยเขียนเรียงความให้เพ่ือนเพ่ือให้เขาได้คะแนนดี ๆ  

      (ค.) นันท์เก็บกวาดทางเดินในชุมชนให้สะอาดอยู่เสมอด้วยความสมัครใจ  

 ง. นนท์แอบหลับในห้องเรียนเป็นประจ า แม้ครูจะตักเตอืนก็ไม่เป็นผล 
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16.  จงเรียงล าดับข้อความท่ีก าหนดให้เป็นกลอนสุภาพท่ีถูกต้อง (วัดการคิดวิเคราะห์และ

การสังเคราะห์) 

 1) คบเพ่ือนดมีีหนึ่งถึงจะนอ้ย 

 2) เหมือนมีน้ าจืดนดิหนอ่ยด้อยราคา 

 3) ดีกว่าร้อยเพ่ือนคิดริษยา 

 4) ยังดีกว่าน้ าเค็มเต็มทะเล 
  

 ก.  1)  2)  3)  4)   

 (ข.) 1)  3)  2)  4)   

 ค.  1)  4)  2)  3)   

 ง.  4)  1)  2)  3)   
 

17.  ท่ีร่มไผ่ชายคลองตรงร่องน้ า      สะแกค้ ากิ่ง…….. มาห้อมห่ม  

      ร่มน้ าไหลใสเย็นเป็นเกลียวกลม   หยุดพักเหนื่อยนั่งชมพอชื่นใจ  

จงเตมิค าท่ีเหมาะสมและถูกตอ้งมากท่ีสุดลงไปในช่องว่าง (วัดการสังเคราะห์) 

 (ก.) ค้อม       ข.  ห้อย  

 ค. ก้าน        ง.  แผ่ 
 

18.  เกิดเป็นคนเกิดง่ายได้หลายเท่า  ตายสูญเปล่าเป็นซากกากเดนผี  

      เกิดเป็นครูสูงส่ง.................... ปูชนียบุคคลชนบูชา  

จงเตมิค าท่ีเหมาะสมและถูกตอ้งมากท่ีสุดลงไปในช่องว่าง (วัดการสังเคราะห์) 

 ก. กว่าคนดี          (ข.) ตรงความดี  

ค. จรรยาบรรณ    ง. ด้วยคุณธรรม 
 

19. อ่านข้อความท่ีก าหนดให้ แล้วเลอืกข้อท่ีเตมิค าในช่องว่างได้ความหมายและถูกตอ้ง

ตามฉันทลักษณ์  ของกลอนสุภาพ (วัดการสังเคราะห์) 

 ไม่มีใครรักเราเท่าพ่อแม่  เฝ้า.................แต่เล็กจนเติบใหญ่ 

 หวังอนาคตลูกรักจัก..................  แสนสุขใจเม่ือเห็นลูกได้ดี 

 ก.  อุ้มชู สดใส     ข.  ดวงแข เกรียงไกร 

      (ค.) ดูแล ก้าวไกล    ง.  เลีย้งดู ย่ิงใหญ่ 
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20.  อันคดอื่นหม่ืนคดก าหนดแน่ เว้นเสียแต.่..............มนุษย์สุดก าหนด 

       ท้ังลวงล่องอเงีย้วท้ัง.......................... ถึงคลองคดก็ยังไม่เหมือนใจคน 

นริาศเมืองเพชร ของ สุนทรภู่ 

จงเตมิค าท่ีเหมาะสมและถูกตอ้งมากท่ีสุดลงไปในช่องว่าง (วัดการสังเคราะห์) 

 ก.  ถ้อย ศักดิ์ศรี    ข.  กายตัว ก าลัง 

 ค.  ก าหนด คดเค้ียว   (ง.) ใจ เลีย้วลด 
  

21. จงอ่านนทิานเร่ือง กาเจ้าปัญญา แล้วตอบค าถาม  

 กาตัวหนึ่ง บินไปเท่ียวหาอาหารกินตามบ้านอยู่น้ัน มันรู้สกึกระหายน้ าเป็นก าลัง 

เผอิญมันเหลือบไปเห็นแจกันใส่ดอกไม้ต้ังไว้ท่ีศาลพระภูมิบ้านหลังหนึ่ง มันบินตรงไปคาบ

ดอกไม้น้ันท้ิง แตน่้ าในแจกันมีไม่มากพอท่ีจะก้มลงดื่มได้ มันจึงคาบก้อนหินก้อนเล็ก ๆ ท้ิง

ลงไปในแจกันนั้นทีละก้อน จนน้ าในแจกันเอ่อขึน้มาปร่ิมขอบแจกันให้มันดื่มได้ 

สมใจอยาก 

 นทิานเร่ืองนี้ตรงกับสุภาษิตในข้อใด (วัดความเข้าใจ) 

 ก. ได้ดเีพราะปาก ได้ยากเพราะค า 

 ข.  ตักน้ าใส่กะโหลก ชะโงกดูเงา 

      (ค.) ความพยายามอยู่ท่ีไหน ความส าเร็จอยู่ท่ีน่ัน 

 ง.  รักยาวให้บ่ัน รักสั้นให้ต่อ 
 

22.   นอ้งชายเธอท าไมถึง_____________ไม่เคยอยู่เฉยบ้างเลย 

จงเตมิส านวนลงไปในช่องว่างให้ถูกต้อง (วัดการสังเคราะห์) 

 (ก.) ซนเหมือนลงิ    ข. เบาเหมือนปุยนุน่ 

 ค. กลมเหมือนมะนาว   ง. บริสุทธ์ิเหมือนหยาดน้ าค้าง 
 

23. มาลินีกับตะวันช่างเป็นคู่บ่าวสาวท่ีเหมาะสมกันราว...............................  

จงเตมิส านวนลงในช่องว่างให้ถูกต้องและเหมาะสมมากท่ีสุด (วัดการสังเคราะห์) 

ก.  ลงเรือล าเดียวกัน   (ข.) กิ่งทองใบหยก 

ค. ไข่ในหิน      ง. งูกินหาง 
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24.  จันทรอาศัยอยู่กับญาติเพ่ือเรียนตอ่ระดับชั้นมัธยมศึกษา เธอช่วยงานบ้านทุกอย่าง

โดยไม่ต้องบอกการกระท าของจันทร  ตรงกับสุภาษิตใด (วัดความเข้าใจ) 

 ก.  ซื่อกินไม่หมด คดกินไม่นาน 

 ข. รักยาวให้บ่ัน รักสั้นให้ต่อ 

 ค. ความกตัญญูกตเวทีเป็นเคร่ืองหมายของคนดี 

      (ง.) อยู่บ้านท่านอย่านิ่งดูดาย ปั นวัวปั นควายให้ลูกท่านเล่น 
 

25.  ถึงม้วยดินสิน้ฟ้ามหาสมุทร ไม่สิ้นสุดความรักสมัครสมาน 

อ่านข้อความข้างตน้นี้แล้วรู้สกึอย่างไร (วัดความเข้าใจ) 

 ก. สมใจ      ข. สมจริง 

      (ค.) พอใจ     ง. เกินจริง 
 

26.  มีสลงึพึงบรรจบให้ครบบาท  อย่าให้ขาดสิ่งของตอ้งประสงค์ 

      มีน้อยใช้นอ้ยค่อยบรรจง   อย่าจ่ายลงให้มากจะยากนาน 

ผู้ประพันธ์มีวัตถุประสงค์อย่างไร (วัดการคิดวิเคราะห์) 

 ก.  ชี้แจง      ข. แนะน า 

      (ค.) ตักเตอืน     ง. เกลี้ยกล่อม 
 

27.  ความรักประเทศผู้  ยอมสละ 

      ท้ังร่างแลชีวะ   ปลดเปลื้อง 

      รักษา อิสร    ภาพแห่ง ไทยแฮ 

      ยงยศสยามราชเร้ือง รัฐคุ้มอวสาน  

ค าประพันธ์นีไ้ม่ได้กล่าวถึงเร่ืองใด (วัดการคิดวิเคราะห์) 

 (ก.) ความสามัคคี  ข.  ความเป็นเอกราช 

  ค.  ความเสียสละ  ง. ความม่ันคง 
 

28. ค าท่ีขีดเส้นใตข้้อใดมีความหมายว่า “มาก” (วัดการน าไปใช้) 

 ก. เขามีความรู้งูๆ ปลาๆ 

 ข. แมวจับหนูอย่างคล่องแคล่วว่องไว 

 ค.  บึงกว้างใหญ่ราวกับทะเลแลดูสุดลูกหูลูกตา 

 (ง.) ฝนตกอย่างไม่ลืมหูลืมตา 
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29. การใช้ส านวนในข้อใดถูกตอ้ง (วัดความรู้ความจ า) 

 ก. พ่ีปอท าอะไรแบบขอไปทีเปรียบเหมือนฝนท่ังให้เป็นเข็ม 

 ข. แม่บ่นว่าสอนให้ลูกท าขนมยากมากเปรียบเหมือนสอนจระเข้ให้ว่ายน้ า 

      (ค.) พ่อค้าน าสินค้าลอกเลียนแบบมาขายเปรียบเหมือนย้อมแมวขาย 

 ง. ลุงมาปล่อยเงินกู้แล้วเรียกดอกเบ้ียแพงมากเปรียบเหมือนจับปลาสองมือ 
 

อ่านข้อความแล้วตอบค าถามข้อ 30 

 พสกนิกรชาวไทยรู้สกึปลื้มปีตเิม่ือได้รับ................ของพระบาทสมเด็จพระ

เจ้าอยู่หัว ซึ่งเป็นฝีมือการบันทึกภาพของนักข่าวในพระราชส านักและได้ชื่นชม

.......................ของพระบาทสมเด็จพระเจ้าอยู่หัวจากฝีพระหัตถ์ของสมเด็จพระเทพ

รัตนราชสุดาฯ 

30. จงเลือกค ามาเตมิลงในช่องว่างให้ถูกตอ้งท่ีสุด (วัดการน าไปใช้) 

 ก. พระบรมสาทิสลักษณ์  พระฉายาลักษณ์ 

 ข. พระบรมฉายาลักษณ์  พระสาทิสลักษณ์ 

      (ค.) พระบรมฉายาลักษณ์  พระบรมสาทิสลักษณ์ 

 ง. พระบรมสาทิสลักษณ์  พระบรมฉายาลักษณ์ 

 

………………………………………. 
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แบบวัดแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธิ์ในการเรียน 

ค าช้ีแจง แบบวัดฉบับนี้เป็นการถามเกี่ยวกับ ความทะเยอทะยานในการเรียน  

         ความกระตอืรือร้นในการเรียน และการวางแผนในการเรียน มีลักษณะ 

         การวัด 3 ระดับ ให้นักเรียนท าเคร่ืองหมาย () ลงในช่องท่ีตรงกับระดับ 

        ความคิด/ความรู้สกึของนักเรียนมากท่ีสุดเพียงช่องเดียวในแตล่ะข้อ 

ข้อท่ี ข้อความ 

ระดับความคิด/

ความรู้สกึ 

จริง

ท่ีสุด 
จริง 

จริง

นอ้ย 

 ด้านความทะเยอทะยานในการเรียน     

1 นักเรียนท างานทุกชิน้ท่ีครูมอบหมายอย่างดีท่ีสุด     

2 นักเรียนจะเปรียบเทียบคะแนนสอบกับเพ่ือนท่ีมี

ความสามารถมากกว่าเสมอ  

   

3 นักเรียนคาดว่าในการสอบทุกคร้ังจะได้คะแนนสอบ 

สูงกว่าเดิม  

   

4 นักเรียนใช้ความพยายามอย่างเต็มท่ีเพ่ือให้งานส าเร็จเป็นท่ี

พอใจ  

   

5 นักเรียนมักท าแบบทดสอบล่วงหนา้ก่อนเสมอ     

6 เม่ือมีการบ้านข้อท่ียาก ๆ นักเรียนจะพยายามท าให้ส าเร็จ 

จนได้  

   

7 เม่ือนักเรียนมีเหตุจ าเป็นตอ้งขาดเรียน นักเรียนจะพยายาม

ท างานให้ทันเพ่ือน  

   

8 นักเรียนใช้เวลาว่างทบทวนบทเรียนเสมอ     

9 นักเรียนจะปรึกษาครูหรือเพ่ือนท่ีเข้าใจในเร่ืองท่ีนักเรียน 

ยังไม่เข้าใจ  

   

10 นักเรียนมักจะค้นคว้าหาความรู้เพ่ิมเติมจากห้องสมุดหรือ

แหล่งความรู้ต่าง ๆ เสมอ  
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ข้อท่ี ข้อความ 

ระดับความคิด/

ความรู้สกึ 

จริง

ท่ีสุด 
จริง 

จริง

นอ้ย 

 ด้านการวางแผนในการเรียน    

11 นักเรียนวางแผนการท างานสาหรับตัวเองไว้เสมอ    

12 นักเรียนด าเนนิการตามแผนท่ีวางไว้เสมอ    

13 นักเรียนจะท างานตามปฏิทินปฏิบัตงิานท่ีทาไว้เสมอ    

14 นักเรียนมีแผนส าหรับงานแตล่ะอย่างท่ีต้องท าเสมอ    

15 นักเรียนจดบันทึกงานท่ีครูสั่งและดาเนนิงานตามท่ีครูสั่ง 

อย่างครบถ้วน  

   

16 นักเรียนคิดว่าความส าเร็จเกิดจากการวางแผนท่ีดใีนการเรียน     

17 นักเรียนจะอ่านหนังสอืจบตามท่ีก าหนดก่อนสอบเสมอ     

18 นักเรียนรู้สกึมีความพร้อมทุกคร้ังท่ีจะเข้าสอบ     

19 นักเรียนจะดูหนังสือล่วงหนา้ก่อนสอบเสมอ     

20 นักเรียนจะจัดเตรียมอุปกรณ์การเรียนอย่างครบถ้วนก่อนไป

เรียนเสมอ  

   

 ด้านความกระตือรือร้นในการเรียน     

21 ในขณะท่ีครูสอนนักเรียนจะตัง้ใจเรียนเสมอ     

22 นักเรียนไม่เคยน างานอื่นขึ้นมาท าในขณะเรียน     

23 เม่ือครูซักถาม นักเรียนชอบท่ีจะตอบค าถามของครูเสมอ     

24 นักเรียนจะซักถามครูทันทีในเร่ืองท่ียังไม่เข้าใจ     

25 นักเรียนรู้สกึว่าทุก ๆ เร่ืองท่ีครูสอนนา่สนใจ     

26 นักเรียนจะลงมือท างานทันท่ีเม่ือครูสั่ง     

27 นักเรียนจะรู้สกึภูมิใจท่ีท างานเสร็จก่อนคนอื่น ๆ     

28 นักเรียนสง่งานตรงเวลาท่ีครูสั่งเสมอ     

29 ในการเรียนบทเรียนท่ียาก ๆ นักเรียนจะรู้สกึสนุกสนาน     

30 นักเรียนจะซักถามครูหรือเพ่ือนในการบ้านข้อท่ีนักเรียนท าผิด    
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ประวัติย่อของผู้วจัิย 
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ประวัติย่อของผู้วิจัย 
 

ชื่อ   นางสาวกิตยิา กล้าหาญ 

วัน เดอืน ปีเกิด  26 กุมภาพันธ์ 2532 

สถานท่ีอยู่ปัจจุบัน 68 หมู่ท่ี 8 บ้านหนองปลาดุก ต าบลโสกก่าม อ าเภอเซกา 

   จังหวัดบึงกาฬ 38150 

สถานท่ีท างานปัจจุบัน โรงเรียนบ้านโสกก่ามนาตาไก้ ต าบลโสกก่าม อ าเภอเซกา 

   จังหวัดบึงกาฬ 38150  โทร 0890137963 

 

ประวัตกิารศกึษา 

 พ.ศ.  2544 ชั้นประถมศกึษาปีท่ี 6 โรงเรียนบ้านโสกก่ามนาตาไก้  

อ าเภอเซกา จังหวัดบึงกาฬ 

 พ.ศ. 2549  ชั้นมัธยมศกึษาปีท่ี 6 โรงเรียนเซกา อ าเภอเซกา จังหวัดบึงกาฬ 

 พ.ศ. 2556 ปริญญาศลิปศาสตรบัณฑิต (ศศ.บ.) วิชาเอกภาษาไทย 

   มหาวิทยาลัยราชภัฏจันทรเกษม กรุงเทพฯ 

 พ.ศ. 2558 ปริญญาครุศาสตรมหาบัณฑิต (ค.ม.)  

สาขาวิชาการวิจัยและพัฒนาการศกึษา  

มหาวิทยาลัยราชภัฏสกลนคร 

 

ประวัตกิารท างาน 

 พ.ศ. 2556 ครูอัตราจ้าง โรงเรียนบ้านโสกก่ามนาตาไก้ ต าบลโสกก่าม 

 อ าเภอเซกา จังหวัดบึงกาฬ 

 พ.ศ. 2558 ครูอัตราจ้าง โรงเรียนบ้านโสกก่ามนาตาไก้ ต าบลโสกก่าม  

   อ าเภอเซกา จังหวัดบึงกาฬ 
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